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APRESENTACAQ

Durante minha atuacéo profissional, tenho percebido que a formacéo dos aca-
démicos na disciplina de Didatica muitas vezes ocorre de modo distante da realida-
de educativa. Por isso, as abordagens dessa disciplina, em grande parte, parecem
ser ineficazes a formacao dos docentes.

A disciplina Didatica Geral e da Musica do curso de Licenciatura em Educacéo
Musical da UAB-UFSCar apresenta uma proposta diferenciada. Tem como objetivo
geral proporcionar aos alunos a oportunidade de acessar, compreender e refletir
criticamente sobre os conteddos da Didatica, relacionando-0s ao ensino musical e
a realidade educativa atual. Assim, com esta disciplina buscar-se-a possibilitar uma
abordagem de contetidos mais significativa aos futuros professores de musica.

A disciplina esta estruturada em quatro unidades. Nelas estdo previstas as
realizacGes de tarefas tedricas e praticas. As tarefas tedricas se centram na lei-
tura de textos, elaborados por mim, e artigos que estaréo disponiveis e indicados
no Moodle. Especificamente as tarefas praticas, destaco a realizacéo de trabalhos
escritos, como textos, resumos, entre outros. Além disso, os discentes ainda serdo
convidados a se deslocarem para diferentes instituicdes ou locais onde ocorrem
acoes de ensino musical com a finalidade de coletar informacdes importantes sobre
as praticas realizadas e as concepc¢des dos professores sobre as mesmas. Essas
atividades se dardo por meio de instrumentos apropriados, que também serdo es-
tudados nesta disciplina.

O estudo da Didatica sera um desafio a todos, uma vez que a reflexao critica
em relacéo aos seus conteudos sera requisito fundamental a sua realizagao.






UNIDADE 1

Evolugdo da Didatica






1.1 Primeiras palavras

Nesta unidade!, serdo apresentados assuntos relevantes a compreensao
desta disciplina e a importancia que esta possui a formagéo dos futuros profes-
sores de musica.

1.2 Problematizando o tema

Esta unidade apresenta um desafio: situar os académicos sobre a Didatica.
Percebe-se que muitas pessoas falam de “didatica”. Quem néo ouviu pelo menos
uma vez as seguintes frases: “Esse professor tem didatica!” ou “Aquela professora
nao tem didatica!”. Entretanto, é possivel questionar: vocé sabe conceituar o que
¢é Didética?

Esta unidade foi organizada na tentativa de responder a algumas questdes,
tais como: o que é Didéatica?; quando surgiu?; como ela se desenvolveu ao longo
dos tempos?; que influéncias recebeu?; como ela, como disciplina ou curso, tem
sido pensada e desenvolvida na formacéo dos professores?; etc.

1.3 Textos basicos para estudo

A Unidade 1 desta disciplina esta organizada em dois ciclos ou partes. O
primeiro ciclo ou parte abarca os textos cujos numeros sdo 1.3.1, 1.3.2, 1.3.3,
1.3.4,1.3.5e 1.3.6. O segundo ciclo ou parte seré destinado a realizagdo de uma
pesquisa pelos académicos junto aos professores de musica com a utilizacéo de
um questionario.

1.3.1 Consideragoes sobre educagao, ensino e instrugao

Em diversas publicacdes das areas de Educagdo e Educacao Musical fre-
gquentemente sdo utilizadas algumas expressdes, a saber: “educacéo”, “ensino”
e “instrucéo”. Desse modo, na formacéo didatica de professores, incluindo os de
musica, torna-se imprescindivel abordar os conceitos desses termos para que 0s
mesmos possam ser empregados de forma mais adequada nas discussdes e em

processos de elaboracdo de documentos pelos alunos e futuros docentes.

Comumente na literatura e até mesmo no dia-a-dia, averigua-se muitas vezes
0 uso indiscriminado dessas expressfes como se fossem sindnimos e/ou sem uma

1 A palavra evolugdo é utilizada no titulo desta unidade com um sentido de caminhar
histérico, ndo com um significado de maior ou menor desenvolvimento de um determinado
assunto ou tema.



maior reflexdo sobre seus significados. Entdo, ser4 que academicamente essas
expressdes possuem o0 mesmo sentido ou definicdo?

O que € Educagao?

Pode-se chamar de Educacédo o processo de formacdo da personalidade
social e do carater do ser humano, tendo em vista a sua insercéo cultural e social.
Nesse processo de formacao da personalidade nao fica excluida a formacao de
algumas outras qualidades humanas, tais como: qualidades fisicas, intelectuais e
estéticas (LIBANEO, 1992).

E por meio da Educacio que o ser humano desenvolve suas diversas
concepcdes, atitudes e posturas. Entretanto, € importante compreender que o
processo de Educacdo, independentemente de onde ocorre, é sempre contex-
tualizado social e politicamente, uma vez que a sociedade Ihe faz exigéncias,
determinando, principalmente, os objetivos a serem alcangados.

Sendo a Educagéo parte integrante das relagdes sociais, econdmicas, po-
liticas e culturais de uma sociedade, ela se subordina as relacdes entre classes
sociais. Desse modo, infere-se que a Educacdo € socialmente determinada (id.
ibidem).

Na sociedade, verificam-se duas modalidades de Educacgédo as quais fre-
guentemente se interpenetram: a educacdo néo intencional e a educacéo inten-
cional (id. ibidem). Essas duas modalidades sdo possiveis de serem identificadas
de acordo com algumas caracteristicas.

Na primeira, o processo de ensino é espontaneo e se da no convivio com
outras pessoas em sociedade e com o meio ambiente, como, por exemplo, con-
versando com amigos ou interagindo com a natureza em um passeio pelo campo.
Na segunda, existe uma meta a ser alcanca propositalmente, intencionalmente,
de modo consciente pelos envolvidos no processo de ensino, como, por exemplo,
educacao escolar, aulas de musica particular, participacdo de coro comunitario
ou de uma empresa, tocando em uma banda com amigos, assistindo a TV, ouvido
radio etc.

Dessa forma, questiono: uma propaganda veiculada na televisdo ou no ra-
dio ndo tem uma intencao bem definida? Ou, entéo, qual a pretensao da midia ao
escolher e divulgar insistentemente uma determinada musica ou estilo de vida e/
ou de comportamento?

O que é ensino?

O ensino é o objeto de estudo da Didatica e tem como propdsito gerar
aprendizagem. Um exemplo pode ser dado em relagéo a escola: o ensino € uma
atividade coordenada por um ou mais professores e que envolve um ou mais



alunos. Ele pode ser definido como um processo de organizacdo da ativida-
de cognoscitiva, caracterizado ainda por ser bilateral (ensino-aprendizagem), ou
seja, 0 ensinar e o aprender sdo duas facetas de um mesmo processo.

Na escola, a aprendizagem se d4 com a assimilacdo do contetido pelo alu-
no, € o ensino, como direcao do processo pelo docente. Vale destacar que o en-
sino viabiliza a instrucao, pois corresponde as acdes, aos meios e as condicdes
para que a ela ocorra (LIBANEO, 1992).

Uma consideracdo importante precisa ser feita em relagdo a forma como
as pessoas aprendem musica na sociedade. Como foi abordado anteriormente,
a Educacéo pode ser ndo-intencional ou intencional. Na atualidade, a aprendiza-
gem musical tem se dado de diversas maneiras que nao se limitam ao espaco
escolar, como a instituicdo que realiza um tipo de educagéo intencional devido a
varios fatores, como a globalizagéo e os avangos tecnoldgicos (SOUZA, 2000).

Na &rea da musica existe uma preocupacao cada vez maior em conhecer e
refletir sobre esse assunto. Pesquisas académicas sado realizadas a fim de com-
preender como ocorrem as aprendizagens musicais por meio de processos de
ensino diversos. Pessoas de qualquer idade estdo aprendendo musica - sozi-
nhos? ou com amigos em casa, com uso de computadores e da Internet, por meio
de encontros com amigos, utilizando revistas ou métodos diversos etc.

A presenca do professor com experiéncia e formacdo na area, em muitos
casos, ndo parece ser mais condi¢éo para que os conhecimentos e as habilida-
des musicais sejam desenvolvidos ou para que ocorra algum nivel de instrucao.
A partir do exposto, uma pergunta pode ser realizada: quais 0s pontos positivos e
negativos da aprendizagem musical sem o acompanhamento de um profissional
capacitado?

O que éinstrucéo?

Ao longo dos anos, a humanidade tem produzido e acumulado conheci-
mentos em diversas areas e tem construido, admitido, mantido ou alterado seus
valores, bem como desenvolvido diferentes habilidades, atitudes etc. de acordo
com seu contexto sociocultural.

No ensino escolar existem objetivos de aprendizagem a serem alcangados
gue foram delineados tendo em vista os contetidos selecionados pelo professor.
Quando, no processo de ensino, 0 aluno tem acesso e toma para si de forma sig-
nificativa alguns desses conhecimentos, habilidades, valores etc., ampliando suas
capacidades cognoscitivas a favor de sua formagéo intelectual e/ou de outras quali-
dades - fisicas, estéticas e valores morais -, afirma-se que ocorreu a instrugao.

2 Compreende-se que quem aprende musica sozinho é autodidata, isto é, pessoa que
tem a capacidade de autoensinar.



Assim, a instrucdo difere-se do ensino, embora dependa dele para acon-
tecer. Como destaca Baranov (1989, p. 22), “a instrugdo constitui o aspecto da
educacédo que compreende o sistema de valores cientificos culturais acumulados
pela humanidade”. Benito Almaguer Luaiza destaca ainda que:

(...) ainstrucdo, como manifestacdo concreta do ensino, € uma acédo dida-
tica que desenvolve o intelecto e a criatividade dos seres humanos com
conhecimentos e habilidades que os prepara para desenvolver atividades
s@cio-culturais.

Algumas consideracdes

Por meio do texto, € possivel compreender que as expressodes “educacao”,
“ensino” e “instrucdo” ndo possuem o mesmo sentido ou significado. “Educacéo”
esta relacionada a formacédo do ser humano; “ensino”, ao processo de ensino e

aprendizagem; e “instru¢do”, ao desenvolvimento cientifico-cultural do homem.

Considera-se 0 ensino como sendo o principal meio para que sejam alcan-
cados os objetivos da Educacao e da instrucéo, tendo em vista a educacao inten-
cional realizada nas escolas da Educacédo Bésica. Nesse sentido, verifica-se ainda
uma relacédo de subordinacéo da instrucdo ao ensino e do ensino a Educacéo.
Logo, h4d uma subordinagdo da instru¢éo a Educacao.

Todavia é importante refletir sobre o fato de a Educacéo e a instrugéo pos-
suirem também processos e conceitos diferentes. A Educacédo, como conceito
global, ndo depende s6 daquilo que ocorre nas escolas - na execucéo de suas
propostas, ou da boa ou ma atuacao e formacgédo dos professores.

A Educacéo pode ser considerada produto sociocultural da intervencdo do
homem em diversos contextos, inclusive o escolar. Assim, embora haja uma uni-
dade entre os objetivos educacionais e 0s instrucionais escolares, nem sempre
0s objetivos educacionais sdo alcancados.

Talvez se possa melhor esclarecer o que foi explicado por meio de um exem-
plo: por meio do ensino escolar, um professor visou ensinar um grupo de alunos
em relacdo as normas de boa conduta. Contudo, mesmo que alguns estudan-
tes tivessem compreendido tais normas e refletido sobre sua importancia para a
vida social, acabaram por ignorar totalmente a importancia da incorporacao das
mesmas em suas vidas e continuaram a desenvolver comportamentos e atitudes
divergentes daquelas abordadas no processo de ensino na escola.

Nesse exemplo, a instrugédo, como capacidade de formacao intelectual, foi
realizada. Todavia os objetivos da Educagéo, como formacdo humana para par-
ticipar da sociedade, ndo foram atingidos por meio somente do ensino escolar.
Assim, conclui-se que se pode educar sem instruir, assim como se pode instruir
sem educar (LIBANEO, 1992).



1.3.2 Conceituando a Didatica

A Pedagogia é “a ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educacao nos
seus vinculos com a préatica social global” (LIBANEO, 1992, p. 16), descrevendo
e explicando os fenbmenos educativos. Essa ciéncia é composta por ramos de
estudos tais como Teoria da Educacéao, Didatica, Organizacao Escolar e Historia
da Educacéo e Pedagogia.

Por estar atrelada a Pedagogia, a Didatica é chamada de disciplina pedago6-
gica. E relevante esclarecer que ha autores, na atualidade, que ndo concordam
com o fato de a Didéatica ser um ramo ou uma disciplina que compde a Pedagogia.
Entre eles, destaca-se, como exemplo, Benito Almaguer Luaiza.

Para esse autor, a Pedagogia e a Didatica séo ciéncias particulares e auto-
nomas. Ele justifica seu posicionamento por acreditar que ambas possuem obje-
tos de estudo distintos. A Pedagogia se preocupa com a Educacao, e a Didética,
especificamente com o ensino. Como o préprio autor destaca:

Elas [a Pedagogia e a Didética], como qualquer outra ciéncia particular,
estudam e pesquisam o objeto delas, e dentro desse objeto, o campo de
acao, que corresponde aos problemas cientificos que solucionam através
da atividade investigativa. Logo, o resultado divulgado como um novo co-
nhecimento cientifico entrard no processo de interface, para converter esse
novo saber, num produto ou servigo, norma ou diretriz que sera aplicado na
pratica, através dos processos de introducdo e generalizacdo dos resulta-
dos cientifico-tecnolégicos. Esses resultados na pratica social provocaréo
uma inquestionavel melhoria ao processo de construcdo do ser humano
(formacao da personalidade), no caso da Pedagogia e ao processo docente,
no caso da Didatica®.

Desde a Grécia antiga, a Didatica tem como objeto de estudo* do ensino
(CASTRO, 1991; CASTANHO, 1994; CORDEIRO, 2007; PIMENTA, 1997) e/ou
ainda o processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 1992; CAUDAU, 2008).
O ensino é uma atividade humana que focaliza a aprendizagem® como objetivo
central. Caso uma atividade ndo busque originar uma aprendizagem objetivada,
intencional, essa atividade ndo podera ser considerada como ensino. Assim, a
aprendizagem é inerente ao ensino.

3 Trecho do texto intitulado “Pedagogia e didatica: duas ciéncias independentes”. Disponivel
em: <http://br.monografias.com/trabalhos3/pedagogia-e-didatica/pedagogia-e-didatica.
shtml>. Acesso em: 8 fev. 2009.

4 Ao realizar uma revisdo da literatura, é possivel verifica que ndo ha entre os autores
um consenso sobre o objeto de estudo da Didéatica. Uns o definem como sendo o
ensino, e outros, o processo de ensino-aprendizagem.

5 De acordo com Lino de Macedo, para Jean Piaget, a aprendizagem refere-se a
aquisicdo de uma resposta particular, aprendida em funcédo da experiéncia, seja ela
obtida de forma sistemética ou néo.



Esse esclarecimento possibilita compreender o motivo pelo qual encontra-
mos nas publica¢tes a definicdo do objeto de estudo da Didatica como sendo o
ensino, e nao processo de ensino-aprendizagem. Segundo Baranov (1989), o con-
ceito de ensino é bilateral por si s, pois ndo existe ensino sem aprendizagem.

Para reforcar esse entendimento, destaca-se o ponto de vista de Castro
(1991, p. 25), que afirma que o ensino “revela uma intencao: a de produzir apren-
dizagem; é palavra-acao, palavra-ordem, palavra-prospectiva, palavra que revela
um resultado desejado...”.

Ao ter definido o objeto de estudo da Didatica, conclui-se que ela se preo-
cupa com tudo aquilo que esta relacionado ao ensino ou ao processo de ensino
e aprendizagem, ou seja:

» Os conteudos a serem trabalhados;

» Os objetivos a serem alcancados;

» Os procedimentos metodoldgicos utilizados;

» As condi¢gbes do processo ensino;

» Os processos avaliativos empregados;

* Os planejamentos realizados;

» As aprendizagens possiveis;

* Arelagéo entre as pessoas - professores e aluno, por exemplo -; etc.

Enfim, como destaca Libaneo (1992, p. 25), “ela [a Didatica] investiga os
fundamentos, condi¢cdes e modos de realizacdo da instru¢éo e do ensino”.

Por ultimo, destaca-se que a Pedagogia se fundamenta em outras areas do
conhecimento, como:

Filosofia;
= Historia;
= Psicologia;
= Economia;
= Sociologia;

= Antropologia.




A Didatica, por ser entendida com um ramo da Pedagogia, também consi-
dera as contribuicfes dessas areas. Ou seja, as areas mencionadas dao suporte
tanto a Pedagogia quanto a Didatica.

Mas por gue isso ocorre? Porque existe a necessidade de um maior enten-
dimento e/ou esclarecimento dos seus objetos de estudo a fim de produzir novos
conhecimentos.

E relevante destacar que o ensino na sociedade n&o acontece de modo iso-
lado dos fatores sdcio-politico-econdmicos, bem como dos fendbmenos que ocor-
reram e/ou ocorrem. A Filosofia, a Histdria, a Psicologia, a Economia, a Sociolo-
gia e a Antropologia podem sim trazer informacdes pertinentes a compreensao
do ensino de modo mais consistente, situando-o de varias maneiras.

Tendo em vista 0 explicitado, parece ser um tanto incoerente o fato de os
professores e/ou os futuros professores desconsiderarem em suas reflexdes, no
ramo da Didatica, os conhecimentos produzidos por essas areas do conhecimen-
to. Assim, justifica-se a importancia de a Didatica ponderar as contribuicdes de
outras areas do conhecimento para melhor compreender o ensino de modo mais
global e n&o isolado.

1.3.3 Panorama geral da historia da Didatica do século XVII ao
seculo XIX

A palavra “didatica” se originou de uma expressao grega que significava arte
ou técnica de ensinar. A origem da Didatica esta atrelada ao surgimento do ensino
como atividade intencional na sociedade direcionada e planejada pelos adultos as
criancas e aos jovens.

Sabe-se que, mesmo havendo indicios de que h& tempos o homem tem se
dedicado a ensinar, foi somente no século XVII que a Didatica se formou como
teoria do ensino propriamente dita, com conceitos mais sistematizados. Seu mar-
co foi a obra “Didacta Magna” de Jodo Amos Coménio (1592-1670), um padre
protestante que viveu na Europa Central.

Antes desse periodo, autores como Hugo de San Victor, Juan Luis Vives e
Wolfgang Ratke, que viveram no século XIl, XVI e entre os séculos XVI e XVII,
respectivamente, escreveram os primeiros tratados sobre as questdes do ensino.
Porém, suas produc¢Bes ndo tiveram, em suas épocas, 0 mesmo significado e
impacto da obra de Coménio.

A obra “Didacta Magna” revelava a necessidade de modificar o ensino
vigente até entdo. A proposta teorica de Didatica de Coménio teve um carater



revolucionario marcante, uma vez que buscava quebrar com as normas de ensino
estipuladas e exigidas pela Igreja Catdlica Medieval®.

No século XVII, ocorreram avancos em algumas areas do conhecimento,
bem como mudancas nos modos de producéo capitalista, que comecgavam a in-
fluenciar a sociedade, a politica, a economia e a cultura da época e acabavam por
afetar também a forma de pensar o ensino. Castro (1991) destaca que “da nova
disciplina espera-se reformas da humanidade, j& que deveria orientar educadores
e destes, por sua vez, dependeria a formagéo das novas geracdes”.

Em “Didacta Magna” se constatam alguns principios basicos (LIBANEO,
1992). O primeiro refere-se ao fato de que a Educacdo é entendida como um
direito de todos, sendo que todos os homens merecem ter acesso a sabedoria, a
moralidade e a religido. Isso porque, ao realizarem sua prépria natureza, alcan-
cam também os designios de Deus.

Existe ainda a concepcéo de que, por meio do ensino, o homem é preparado
para a vida eterna. O documento expressa a ideia de igualdade de direitos entre
as pessoas da sociedade. Tal posicionamento da Igreja Protestante’, na época, foi
revolucionario, opondo-se aos interesses defendidos pela Igreja Catolica e nobre-
za devido as questdes de dominio de poder social politico e econémico.

A propria evolugédo do capitalismo, mesmo que em fase inicial, nesse pe-
riodo, impulsionava cada vez mais a producdo e a criacdo de novos negocios,
aumentando paulatinamente o poder da burguesia. Esse fato contribuiu com o
desenvolvimento de um olhar diferenciado sobre o ensino escolar pela Igreja Pro-
testante e da formacéo do homem a construcao de uma sociedade capitalista em
vias de desenvolvimento.

O segundo principio é o de a Didatica ter como tarefa estudar o desenvolvi-
mento natural do homem e os métodos de ensino mais adequados a serem em-
pregados. Em “Didacta Magna”, se observa uma primeira tentativa de organizar
o ensino em diferentes niveis. Isso ocorreu como consequéncia da percepgao
de Coménio sobre as diferentes fases do desenvolvimento humano. Contudo, o
modo como o ensino era efetivado era Unico em termos metodolégicos, ndo res-
peitando a diversidade dos perfis dos alunos em sala de aula. Ndo obstante era
simultaneo.

6 O ensino defendido pela Igreja Catdlica Medieval se caracterizava por ser “intelec-
tualista, verbalista e dogmatico, para o qual a aprendizagem dos alunos se dava por
meio da repeticdo e memorizacio dos contetidos pelo professor em aula (LIBANEO,
1992). Nele ndo havia espaco para as ideias dos estudantes, e ocorria separado das
experiéncias de vida dos envolvidos. Além disso, esse tipo de ensino ndo era destinado
a todas as pessoas.

7 A doutrina protestante satisfazia completamente os anseios da classe burguesa, uma
vez que defendia o acumulo de capital, € ndo somente de terras, como forma de ob-
tencdo do paraiso celestial.



O terceiro principio constatado é o de que os conhecimentos sdo adquiridos
pelo aluno por meio da observacédo das coisas e dos fendbmenos, desenvolvendo
sistematicamente os sentidos. Além disso, Coménio acreditava que o ensino de-
veria ser aos poucos, porgque o aluno ndo assimilava os conhecimentos de forma
mecanica e/ou instantanea. Ou seja, primeiro 0 aluno era convidado a observar e
depois a se expressar — método intuitivo.

Mesmo que Coménio tenha demonstrado compreender a ineficiéncia ou a
limitacdo das técnicas de memorizacdo e de repeticdo no processo de ensino e
buscado alternativas para desenvolver uma aprendizagem mais eficaz no aluno,
manter o carater transmissor do ensino e propor atividades diversificadas de ob-
servagao e da experiéncia, por meio dos sentidos, ndo garantiram o sucesso do
processo de ensino.

O quarto principio € o de que o ensino deve partir daquilo que o aluno co-
nhece para aquilo que ndo conhece paulatinamente, obedecendo ao desenvol-
vimento infantil e priorizando a observacao direta das coisas para o registro das
impressdes na mente do aluno. Para Coménio, ndo era viavel ensinar algo que o
aluno nado pudesse compreender, sendo necessaria a construcao de um caminho
para que a aprendizagem fosse efetivada no aluno.

De acordo com o autor, os fins da Educagdo eram: conhecimento, virtude e
piedade - nesta ordem de aquisicdo, porém nao isoladamente. As contribuices de
Coménio conduziram a modificagcdes no entendimento do como e do porqué deve-
ria ocorrer o ensino a partir do século XVII. Embora fossem ideias revolucionérias e
de interesse da burguesia européia, seu entendimento e aplicacdo demoraram a se
efetivar. E possivel verificar na literatura que a antiga proposta de ensino defendida
pela Igreja Catdlica Medieval persistiu por muito tempo na Europa.

Outro pensador a ser destacado na histéria da Didatica é Jean Jacques
Rousseau (1712-1778). Mesmo que néo tenha colocado em prética suas ideias e
elaborado uma teoria especifica, o fildsofo contribuiu com o ensino. Na sua viséo,
era preciso despertar o gosto pelo estudo nas criancas.

E importante considerar seus interesses e necessidades imediatas, pois o
conhecimento disso, por parte dos professores, era 0 que guiaria a organizacao
do processo de ensino e o desenvolvimento das criancas. Ainda defendeu que a
Educacao era um processo natural para a crianca, sendo que elas eram boas por
natureza.

Outro pedagogo a ser salientado é Henrique Pestalozzi (1746-1827). Di-
ferente de Rousseau, Pestalozzi se envolveu diretamente com a Educacgéo de
criangcas em uma instituicdo de ensino que ele mesmo dirigiu. Defendeu o método
intuitivo, proposto por Coménio, e atribuiu importancia as contribuicdes da area
de Psicologia no desenvolvimento infantil.



Ja Johann Friedrich Herbart (1766-1844) é o pedagogo que mais se sa-
lienta de todos até aqui mencionados, sendo que a sua producao foi influenciada
pelos estudiosos anteriores. Esse pedagogo elaborou uma analise do “processo
psicolégico-didatico de aquisicdo do conhecimento, sob a dire¢cdo do professor
(LIBANEO, 1992, p. 58-59). Entre suas principais ideias se destaca a de que o pro-
fessor é capaz de arquitetar, moldar, a mente do aluno, tendo em vista os objetivos
da Educacéo e da instrugéo que é moral. Além disso, 0 homem deve ser educado
e instruido para governar a si proprio, tendo em vista o bem.

Herbart, em sua inquietante busca por um método Unico de ensino,
construiu e difundiu quatro passos basicos que deveriam ser seguidos pelos
professores.

O primeiro chamou de clareza. Nele o professor deveria preparar e apresen-
tar os conteudos a seus alunos de forma clara e mais completa possivel.

Ao segundo passo, Herbart denominou associacdo, na qual as ideias novas
eram confrontadas com as antigas.

O terceiro passo é a sistematizacao, cuja proposta é fazer generalizacées
sobre o novo conteddo.

O quarto passo, ele nomeia de aplicacdo. Nesse ultimo passo, os alunos
utiizam aquilo que aprenderam ao desenvolverem algumas tarefas solicitadas
pelo professor.

Cabe ressaltar que outros pedagogos, discipulos de Herbart, desenvolve-
ram ainda mais o seu método guiado por passos, atingindo cinco, a saber:

1. Preparacéo;
Apresentacao;
Assimilacgao;

Generalizacéo;

o & WD

Aplicacao.

Ainda que Johann Friedrich Herbart tenha contribuido em rela¢éo a forma
de pensar e organizar o processo de ensino, suas ideias se fundamentaram na
transmissdo dos contetidos do professor para o aluno, como a finalidade de re-
producdo mecanica dos mesmos, negando a capacidade e a possibilidade de
reflexdo dos conteldos por parte de seus estudantes no processo de ensino.



Algumas consideragdes

Todos os autores tratados neste texto contribuiram de forma relevante para
a compreens&o e realizac&o do ensino ao longo dos anos e na atualidade. E impor-
tante salientar que, nos séculos XVII, XVIIl e XIX, a énfase das teorias educacionais
se dirigia aos métodos de ensino formulados a partir de fundamentos filoséficos e
didaticos, principalmente.

Os conhecimentos da area de Psicologia embasaram as proposicdes edu-
cacionais a partir do século XX, quando pesquisas nessa area cresceram e se
aprofundaram.

A partir das ideias dos estudiosos da Educacdo dos séculos XVII, XVIII e
XIX, foram formadas “as bases do pensamento pedagdgico europeu”, as quais se
difundiram posteriormente a todo o mundo, “demarcando as concepcdes peda-
gogicas que hoje sdo conhecidas como Pedagogia Tradicional e Pedagogia Re-
novada” (LIBANEO, 1992, p. 61). Contudo, tratar dessas diferentes concepcdes
pedagodgicas ndo se constitui o objetivo central deste texto. Esse assunto sera
abordado no texto que segue.

E ainda relevante ressaltar que, assim como as ideias sobre o ensino foram
se modificando, o entendimento do que é e qual o papel da Didatica também se
alterou. Nos ultimos anos, diversos autores que discutem a formacgéo dos profes-
sores e que ministram a disciplina de Didatica em cursos superiores, defendem
o fato de que o estudo da Didética precisa se aproximar mais das praticas de
ensino e da realidade das escolas, como serd tratado mais adiante.

1.3.4 Principais tendéncias e concepgoes pedagogicas

As ideias de Joao Amés Coménio, Jean Jacques Rousseau, Henrique Pes-
talozzi, Johann Friedrich Herbart, bem como de outros estudiosos dos séculos
XVII, XVIII e XIX, contribuiram para o desenvolvimento de novas formas de com-
preender e desenvolver o ensino na Europa e em varias regides do mundo. Desse
modo, ao longo dos anos, nos diversos paises e no Brasil, tendéncias e concep-
¢Oes pedagdgicas foram sendo desenvolvidas e colocadas em praticas.

Este texto apresentara as caracteristicas de algumas das ideias pedagdgi-
cas que derivaram das Tendéncias Pedagdgicas Liberal e Progressista, as quais
séo relevantes ao estudo da Didatica. A Tendéncia Liberal abraca as ideias da
Pedagogia Tradicional, da Pedagogia Renovada e da Pedagogia Tecnicista. Ja a
Tendéncia Progressista abrange as ideias da Pedagogia Libertadora e da Peda-
gogia Critico-Social dos Conteudos.



E relevante salientar que o papel da Didéatica na formacéo dos professores
também sofreu influéncias dessas tendéncias e concepgdes, que apontam formas
diferenciadas de compreender o ensino como fendmeno educativo na sociedade,
como se vera mais adiante.

Consideracdes iniciais sobre as Tendéncias Pedagogicas Liberal e
Progressista

A Tendéncia Pedagdgica Liberal teve seu inicio no século XIX, recebendo
influéncias do ideéario da Revolucao Francesa (1789) e do seu lema “igualdade,
liberdade, fraternidade”. Subdivide-se em: Tendéncia Liberal Tradicional e Tendén-
cia Liberal Renovada.

A Tendéncia Liberal Tradicional defende o ensino centrado no conhecimen-
to, tendo o professor a tarefa de fazer com que o aluno apreenda passivamente.
Essa tendéncia concebe que, no ensino, h4 uma relacdo de poder entre o pro-
fessor e os alunos:

Professor Aluno

Dominador Dominado

Relacdo professor x aluno na Tendéncia Liberal

Tradicional

No processo de ensino, os contetddos selecionados pelo professor sdo con-
siderados centrais - mais importantes, inclusive, do que as vivéncias dos alunos
e seus processos de aprendizagem. N&o existe a preocupacéo de que os conte-
ados sejam tratados de forma contextualizada em relagéo as questdes da reali-
dade social.

A Tendéncia Liberal Renovada € inspirada nas ideias de John Dewey e sur-
ge como uma nova forma de pensar o ensino. Nessa tendéncia, existe uma pre-
ocupacdo com a qualidade da relagdo interpessoal estimulada e mantida entre
professores e alunos. O ensino esta centrado nos alunos, em suas curiosidades,
interesses, processos de aprendizagens, adaptabilidades ao meio social etc.



A Tendéncia Pedagogica Progressista, por sua vez, emerge das inquieta-
¢Oes de diversos educadores entorno da educacédo escolar e seu papel na for-
macao do homem para viver em sociedade. Volta-se aos interesses da maioria
da populacdo, numa tentativa de promover a luta e emancipacdo social. Neste
sentido, essa tendéncia pedagogica se atrela as questdes de transformacdes da
sociedade por meio da transformacgéo do modo de agir e pensar do homem em
fase de escolarizacdo, abordando, assim, as teméticas sociais e politicas.

As tendéncias apresentadas nesta parte do texto - Tendéncia Pedagdgica
Liberal, Liberal Tradicional, Liberal Renovada e Progressista - apresentam ca-
racteristicas especificas. Uma tendéncia ndo elimina outra por mais nova ou pre-
dominante que seja, sendo que muitas vezes, na pratica, elas podem se mesclar
ocasionalmente.

A Pedagogia Tradicional

Na Pedagogia Tradicional o ensino é centrado no professor. Ele é o detentor
de todo o conhecimento. O aluno é percebido como ser inacabado que necessita
ser esclarecido sobre os bens culturais acumulados pelo homem da sociedade
ao longo dos anos. E valorizada a abordagem dos contetidos de modo expositivo
por parte do professor, e 0 aluno aprende por meio de uma postura passiva no
ensino. A observacao sensorial (método intuitivo) por parte do estudante também
€ considerada como um meio para a aprendizagem.

Na fase de alfabetizacdo escolar sdo utilizadas cartilhas a serem seguidas,
e a espontaneidade da crianca € ignorada no processo de escrita. Como exem-
plos de educadores cujas ideias que se enquadram na Pedagogia Tradicional,
destacam-se Jodo Amas Coménio e Johann Friedrich Herbart.

Percebe-se que a Pedagogia Tradicional tem persistido ha tempos e ainda
tem vigorado na atualidade mesmo com a existéncia de outras formas de pensar
e desenvolver o processo de ensinar.

Como destaca Libaneo (1992, p. 65):

(...) € comum nas nossas escolas atribuir-se ao ensino a tarefa de mera
transmissao de conhecimentos, sobrecarregar o aluno de conhecimentos
gue sao decorados sem questionamentos, dar somente exercicios repetiti-
VoS, impor externamente a disciplina e usar castigos.

A Pedagogia Renovada

A Pedagogia Renovada se op6e a Pedagogia Tradicional, buscando tomar
0 aluno como centro do ensino, tendo ele papel ativo e ndo mais passivo em
seu processo de aprendizagem. O mais importante nesse tipo de concepgéo é a
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valorizacao dada ao processo e ndo mais s6 ao produto do ensino, sendo que a
motivacdo de quem aprende pode partir da descoberta de algo novo.

Houve, na Pedagogia Renovada, a iniciativa de criar métodos ativos de
ensino, a partir dos quais o aluno aprende por meio de suas experiéncias de
descobertas na escola. Essa concepc¢do pedagdgica foi desenvolvida logo no
inicio do século XX e teve grande repercussao e penetracdo no Brasil desde
a década de 1930. Recebeu diferentes denominacgdes, tais como: escola do tra-
balho, pedagogia ativa, escola nova e educagdo nova. A Pedagogia Renovada
sofreu forte influéncia das ideias de Jean Jacques Rousseau.

De acordo com Libaneo (1992, p. 62):

(...) a denominacgdo Pedagogia Renovada se aplica tanto ao movimento da
educacéo nova propriamente dito, que inclui a criacdo de escolas novas, e
a disseminacdo da pedagogia ativa e dos métodos ativos, como também a
outras correntes que adotam certos principios de renovacédo educacional
mas sem vinculo direto com a Escola Nova.

A Pedagogia Renovada deu origem a uma variedade de ideias pedagogi-
cas. Algumas delas aparecem no esquema que segue e ainda serdo tratadas
posteriormente:

Quadro 1. Ideias pedagdgicas derivadas da Pedagogia Renovada

Pedagogia Progressista
(ou Pedagogia Pragmatica)

Pedagogia Renovada
(ou escolanova, Pedagogia Montessouriana

educacio nova,
pedagogia ativa,
escola do trabalho) Pedagogia Piagetiana

Pedagogia Construtivista

A Pedagogia Progressista ou Pedagogia Pragmética

A Pedagogia Progressista surgiu na primeira metade do século XX. Seu
principal representante foi 0 norte-americano John Dewey (1859-1952). Sua for-
ma de entender a Educacao escolar se propagou fortemente no Brasil a partir
da década de 1930. No pais, é destacada a lideranca desse movimento por
Anisio Teixeira, que deixou sua marca na Educacgdo a partir dos pressupostos
da Pedagogia Progressista.



As principais caracteristicas da Pedagogia Progressista sao:

A experiéncia no processo de ensino deve ser valorizada por meio de
acOes praticas, ativas, dos alunos;

Aspectos da vida dos alunos no presente ou momento do ensino devem
ser levados em consideracao a fim de promover a escolha e contextua-
lizagdo dos conteudos;

O professor é tomado como facilitador no processo de ensino rumo a
construcdo das aprendizagens dos alunos;

O aluno é o centro do ensino.

A Pedagogia Montessouriana

Maria Montessouri (1870-1952), educadora italiana, estruturou suas ideias

pedagdgicas — e, por consequéncia, sua visdo de ensino - nos estudos da area
de Psicologia. Seus principios séao:

1.

Os alunos tém liberdade de se movimentar em aula e aprender ativamente,
podendo eles mesmos escolher as atividades a serem realizadas;

O ensino da escrita e da leitura na crianga € iniciado bem cedo, antes dos
cinco anos de idade;

O ensino se da com turmas compostas por criangas de diferentes idades,
até os trés anos de vida;

A aprendizagem é automotivada e individualizada, ndo sendo comum ao
restante do grupo de colegas;

Os professores séo auxiliares na aprendizagem dos alunos;
Busca o desenvolvimento da autoconfianca e disciplina nos alunos;

Centra-se na individualidade das criancas.

No Brasil, € possivel encontrar escolas, principalmente de Educacéo Infantil,

gue se fundamentam nas ideias pedagogicas de Maria Montessouri. Nas déca-
das de 1960 e 1970, o emprego dessa corrente atingiu seu ponto maximo no
pais. Maria Montessouri, ao refletir sobre as experiéncias que os alunos poderiam
vivenciar no ambiente escolar, elaborou materiais de diversas formas e encaixes

e até mesmo outros que produziam sons. Tais materiais foram classificados em
cinco categorias: exercicios para a vida cotidiana; material sensorial; material de



linguagem; material de Matematica; e material de Ciéncias. Tém como principios
basicos: atividade, liberdade e individualidade.

Pedagogia Piagetiana

As ideias pedagdégicas de Jean Piaget comecaram a ser difundidas na dé-
cada de 1980, procurando integrar algumas tendéncias educacionais que tinham
afinidade com a Psicologia, Sociologia e Politica.

A Pedagogia Piagetiana focaliza o ensino como processo social, em que a
relacdo interpessoal é relevante no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.
Tem forte influéncia da Psicologia Genética, a qual se debrugou sobre compreen-
der os processos de desenvolvimento humano na construcao do conhecimento,
mirando o estudo das representacdes internas e indo além das descricbes dos
grandes estagios de desenvolvimento humano existentes até entdo. Neste senti-
do, Jean Piaget foi capaz de classificar e organizar 0s processos de construgéo
do conhecimento, bem como os analisar.

E importante destacar que as concepcdes de ensino de Jean Piaget so-
freram algumas modificacBes por parte de educadores em suas tentativas de
divulga-las no Brasil, as quais fugiram do controle do autor.

As principais caracteristicas da Pedagogia Piagetiana séo:

1. Preocupacédo com o dominio de conhecimentos para a participacao cri-
tica na sociedade;

2. Focaliza o carater social do processo de ensino e aprendizagem;

3. Forte influéncia da Psicologia Genética: compreensao sobre o processo
de ensino na construcéo do conhecimento;

4. O professor € mediador do processo de ensino;

5. O aluno tem um papel ativo na sua aprendizagem.

A Pedagogia Construtivista

A Pedagogia Construtivista chegou ao Brasil na década de 1980 por meio
da pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita, causando uma revolugao no
ensino da lingua portuguesa nas séries inicias e provocando novas formas de
pensar e desenvolver 0 ensino nas outras areas do conhecimento nas escolas.
Essa Pedagogia, que se derivou principalmente da Teoria de Jean Piaget, congre-
ga, contudo, algumas das ideias de Lev Vygotsky.

Piaget e Vygotsky defendem que o homem se desenvolve de acordo com
influéncia do meio, ou seja, 0 homem ao nascer e crescer responde aos estimulos



externos do meio social onde esta inserido, agindo sobre eles na pratica a fim de
elaborar e sistematizar o seu préprio conhecimento paulatinamente e de modo
cada vez mais complexo. A Pedagogia Construtivista parte desse principio.

As principais caracteristicas do ensino nessa Pedagogia sao:

1. O ensino focaliza a realizacdo de acdes praticas pelos alunos com a
finalidade de os mesmos compreenderem e darem um sentido aquilo
gue estéo estudando;

2. O erro € visto ndo de forma negativa, mas positiva, em direcdo a
aprendizagem;

Condenacao da rigidez de procedimentos de ensino;
Vai contra a utilizacdo de avaliagbes padronizadas;

Valoriza a tudo que pode estar atrelado ao universo dos alunos;

o o &> w

A escola ndo é um espaco rigido, mas sim um espaco onde todos sé&o
convidados a reflex&o.

A PedagogiaTecnicista

Como a Tendéncia Pedagdgica Liberal, a Pedagogia Tecnicista surgiu na
América do Norte na segunda metade do século XX e foi introduzida no Brasil
na década de 1970. E fundamentada nas teorias behavioristas da aprendiza-
gem e da abordagem sistémica do ensino.

Essa Pedagogia, na década de 1970, acarretou efetivamente a desvaloriza-
¢ao curricular das disciplinas que abordavam conhecimentos das Humanidades.
Um exemplo foi a caracterizacéo atribuida ao ensino de musica, artes plasticas
e teatro na escola por meio da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) da Educacéo
Nacional n.° 5.692/71. As vivéncias formativas nessas areas ocorreram, desde
entdo, nas escolas por meio de “atividades de educacéo artistica” e ndo em disci-
plinas propriamente. Somente com a LDB n.° 9.394/96 é que houve a criagdo da
disciplina de Arte no curriculo das escolas de Educacao Basica para tratar dos
conteudos das &reas artisticas.

A Educacéo, na perspectiva da Pedagogia Tecnicista, tem como objetivo fa-
Zer com que as pessoas integrem a maquina do sistema global da sociedade por
meio da aquisicdo de conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes es-
pecificas. A formacdo humana ocorre a partir da valorizacdo dos conhecimentos
das ciéncias objetivas, ou seja, no ensino tecnicista, 0 acesso aos conhecimentos
nas ciéncias humanas é considerado desnecessério a formacdo do homem para
atuar profissionalmente e viver na sociedade.



As principais caracteristicas do ensino nessa Pedagogia sao:

1. O ensino tem objetivo modelador do comportamento humano e
faz uso de técnicas especificas;

A escola é o local de preparagéo de recursos humanos;
A Educacdao é percebida como treinamento de méo de obra;

Orientacdo mecanicista de ensino;

o kr O D

Valorizacdo dos conhecimentos que podem ser mensuraveis ao
alcance dos objetivos propostos;

o

O professor é entendido como um ordenador no meio escolar;

7. A aprendizagem funciona pelo processo de estimulo-resposta,
sendo programada;

8. O aluno e o professor ocupam posicdo secundaria no ensino, ou
seja, 0 ensino centrou-se nos objetivos a serem atingidos e nos
meios para que isso ocorresse efetivamente;

9. A avaliacdo € quantitativa e ocorre por meio de aplicacbes de tes-
tes e provas para a medicdo da aprendizagem dos alunos;

10. O homem é produto do meio.

Propostas pedagdgicas brasileiras de cunho progressista

Por influéncia das ideias pedagdégicas de cunho progressista introduzidas no
Brasil e por questdes de ordem politica, econémica e social, foram desenvolvidas
ou criadas a Pedagogia Libertadora e a Pedagogia Critico-Social dos Conteuidos.
Os aspectos gerais dessas Pedagogias serdo apresentados a seguir.

A Pedagogia Libertadora

A Pedagogia Libertadora comecou a ser mais difundida entre as décadas
de 1970 e 1980, quando ocorreram no pais a abertura politica e o fim do regime
militar opressor. Visando a uma Educagéo escolar mais critica, a Pedagogia Li-
bertadora apresenta como meta promover transformacdes sociais, econémicas
e politicas a partir das formas de agir e pensar das pessoas ha sociedade. Foi
assumida por educadores com orientacdes tedricas marxistas.

Como maior representante tem Paulo Freire. Sua proposta pedagodgica se
centra nas discussdes sobre temas sociais e politicos, tomando a realidade social
vivida e observada. Nao apresenta uma proposta explicita de Didatica. Ndo da va-
lor supremo aos conhecimentos acumulados pela humanidade no ensino, como
ocorre na concepcao pedagogica tradicional.



As principais caracteristicas do ensino nessa Pedagogia séo:

1. O ensino se centra nos problemas politicos e sociais existentes;

2. O ensino tem como obijetivo transformar o individuo para que o mesmo
possa transformar a realidade em que vive, enfrentando criticamente os
problemas existentes;

3. O professor e os alunos participam ativamente no processo de ensi-
no, sendo que o docente assume uma postura de coordenacdo das
atividades.

A Pedagogia Critico-Social dos Conteudos

Do mesmo modo que a Pedagogia Libertadora, a Pedagogia Critico-Social
dos Contelidos surge nos final da década de 1970 e inicio da de 1980. Contu-
do, é resultado da oposicao de educadores em relagdo a menor valorizagao dos
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo dos anos na Pedagogia
Libertadora.

Assim, ela aposta na abordagem ou trabalho dos conhecimentos socializa-
dos, buscando colocar as classes populares em condi¢des efetivas de participa-
¢ao nas lutas sociais. Defende a ideia de que é necessério, além da abordagem
dos temas sociais e politicos atuais, o tratamento dos conhecimentos construidos
pelo homem em sua histéria sociocultural.

As principais caracteristicas do ensino nessa Pedagogia sao:

1. Concebe que as acdes de ensinar e aprender tém suas especificidades;

2. Defende os interesses majoritarios da sociedade e enfatiza a necessida-
de de os estudantes terem acesso e dominio dos contedidos cientificos,
métodos de estudo, habilidade etc. a fim de que possam formar uma
consciéncia mais critica sobre a sociedade e atuar como agentes ativos
nas transformagdes sociais;

3. O professor é mediador e problematizador no ensino;

4. O ensino é centrado no aluno, sendo esse sujeito ativo em seu processo
de aprendizagem.




Panorama geral das tendéncias e Pedagogias tratadas no texto

No organograma a seguir, € possivel visualizar as tendéncias e concep-
¢Oes pedagdgicas que foram apresentadas no texto:

Quadro 2 Tendéncias e concepc¢des pedagogicas.

Tendéncias Pedagogia | | Pedagogia
_| Pedagdgica | Tradicional Progressista
Liberal
Tradicional [ Pedagogia
. Tendéncias Montessouriana
Tendéncias .
L — Pedagogica = -
Pedagogicas Liberal — Pedagogia | | -
Tendéncias Renovada | || Pedagogia
Pedagogica Piagetiana
Liberal
Progressista Pedagogia
Construtivista
Pedagogia
Tecnicista

1.3.5 Caracteristicas da Didatica na formagdo dos professores no Brasil:
do século XVI ao século XXI

A Didética, ao longo da histéria da Educacdo no Brasil, foi percebida e
concebida de formas diferenciadas na formacéo dos educadores. Isso porque,
como foi mencionado no texto anterior, ela sofreu forte influéncia das tendéncias
e concepcdes pedagogicas introduzidas, desenvolvidas e colocadas em pratica
no pais em distintos periodos histéricos. Mas quais seriam as caracteristicas da
abordagem de Didatica? Sobre essa questéo é que este texto ird se debrucar.

A Didatica no Brasil do século XVI ao século XIX

A primeira tentativa educacional formal no Brasil ocorreu gragas a chega-
da dos jesuitas, em 1549, que permaneceram no pais até 1759, quando foram
expulsos por determinacao real. No periodo colonial, os jesuitas foram os prin-
cipais educadores (VEIGA, 1994), sendo que suas tarefas principais eram volta-
das a catequizagdo dos indios. Contudo, sabe-se que, para a elite que chegava
ao pais no século XVI, a Educagéo era diferenciada da idealizada ao indigena,
possuindo objetivos distintos.

Durante o periodo colonial, a Educac¢éo no Brasil ndo era considerada tao
importante a vida social e a formacéo do homem. Todavia a proposta educacional
da época tinha como objetivo a formag¢do humana universal humanista e crista,
fundamentada no Ratio Studiorum. O homem era visto como criacéo divida, de-
vendo se empenhar ao alcance da perfeicao a fim de merecer a dadiva da vida
divina ou sobrenatural. Segundo Saviani (2005), o Ratio Studiorum foi publicado
em 1599. Sobre esse documento o autor faz algumas consideragdes relevantes:



O Plano é constituido por um conjunto de regras cobrindo todas as atividades
dos agentes diretamente ligados ao ensino, indo desde as regras do Provin-
cial, passando pelas do Reitor, do Prefeito de Estudos, dos professores de
modo geral e de cada matéria de ensino, abrangendo as regras da prova
escrita, da distribuicdo de prémios, do bedel, chegando as regras dos alunos
e concluindo com as regras das diversas Academias. As idéias pedagdgicas
expressas no Ratio correspondem ao que passou a ser conhecido na moder-
nidade como Pedagogia Tradicional. Essa concepg¢éo pedagogica se carac-
teriza por uma visdo essencialista de homem, isto €, o homem é concebido
como constituido por uma esséncia universal e imutavel. A educagio cumpre
moldar a existéncia particular e real de cada educando a esséncia universal e
ideal que o define enquanto ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido
0 homem feito por Deus a sua imagem e semelhanca, a esséncia humana é
considerada, pois, criacdo divina (SAVIANI, 2005, p. 6).

Nesse periodo histdrico, a Educacéo era enciclopédica. Nao havia nenhum
tipo de preocupacédo ou engajamento dos educadores em desenvolver um olhar
critico dos seus alunos sobre fatos sociais e aspectos culturais e/ou politicos. A
Educacao naguele periodo ocorreu fundamentada nas concepc¢bes da Pedago-
gia Tradicional.

Neste sentido, os pressupostos didaticos do Ratio eram focados em:

* Estudo privado: o professor determinava o método de estudo, os contetudos
etc.;

* Aulas expositivas;

« Enfase na repeticdo e aprendizagem por memorizagao;

» Estimulo & competicao diante de desafios propostos em aula;

» Avaliacdes orais e escritas como instrumentos de medida.

Assim, a abordagem de Metodologia do Ensino na formacédo dos mestres -
hoje Didatica - era concebida como o estudo de “um conjunto de regras € normas
prescritivas visando a orienta¢éo do ensino e do estudo” (VEIGA, 1994, p. 27).

ApOs a saida dos jesuitas do Brasil, algumas mudangas ocorreram na Edu-
cacao no Brasil. Veiga (1994) aponta que, nesse periodo, houve a admissédo de
professores leigos por meio da reforma educacional instituida por Pombal, a qual
€ percebida como algo negativo ao ensino da época. Esse fato aponta e reforca a
pouca importancia dada a Educacao na sociedade desse periodo histérico.

Embora tenham sido expulsos do Brasil em 1759, somente a partir de 1870
ocorrem movimentos educacionais na busca por maior independéncia da influén-
cia que a religido e que os jesuitas deixaram no Brasil. Isso se deve ao momento



histérico vivido, o qual sofria influéncia das ideias iluministas, que valorizavam
a producao capitalista e um novo modo de pensar a Educacéo e a atuagdo do
homem na sociedade.

Em 1890, o Estado assume a Educacéo, e, com forte influéncia positivista,
0 ensino escolar comeca disseminar uma “visao burguesa de mundo e sociedade
a fim de garantir a consolidacéo da burguesia industrial como classe dominante”
(VEIGA, 1994, p. 27).

Nesse momento histérico, houve a penetracdo da Pedagogia Tradicional
Leiga na forma de pensar a Educacao. Essa percebe o0 homem como ser racional,
opondo-se a visao do homem como criacéo divina defendida pela Pedagogia Tra-
dicional na qual se fundamentou o ensino religioso da época anterior. De acordo
com Veiga (1994), essa Pedagogia possuia algumas caracteristicas, que sao:

» O ensino é centrado no professor;

* Relagdo pedagdgica hierarquica: relagdo de poder entre professor e
alunos;

* O aluno ocupa papel passivo no ensino;
« Enfase no ensino humanistico de cultura geral;

» Metodologia do ensino fundamentada nos passos de ensino de Johann
Friedrich Herbart.

A partir dos pressupostos da Pedagogia Tradicional Leiga, a Didatica, ou
Metodologia do Ensino, como era chamada, assume algumas caracteristicas:

Reforca a separacao entre teoria e pratica,;

O ensino é uma atividade dissociada de questdes sociais e da relacdo que
a escola pode ter com as mesmas;

Configura-se como um conjunto de regras a serem estudadas e seguidas.

De acordo com Veiga (1994), em 1835, ocorreu no pais a criagéo das Es-
colas Normais no ensino secundario, as quais se responsabilizaram pela forma-
¢éo de professoras para atuar no sistema educacional. Contudo, a insergdo da
disciplina de Didatica, com esse nome especifico, nessas escolas, na formacao
docente, somente ocorreu no Brasil em 1934.

A Didatica no Brasil nos séculos XX e XIX

Foi somente na década de 1930, mais precisamente entre os anos de 1931
e 1932, que ocorreu no pais a adog¢ao do regime universitario por lei. Entre esses
anos foi que, inclusive, ocorreu a fundacéo do primeiro instituto superior no Brasil:
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letra da USP (Universidade de S&o Paulo). A



partir desse momento, a Didatica, como disciplina ou curso, comecou a fazer parte
das propostas de formacao de professores nas universidades.

Observa-se, na tabela a seguir, as caracteristicas de cada periodo, as

mudancas legais, as ideias pedagoégicas mais influentes na Educacéo e as
caracteristicas da Didatica na formacé&o docente:

Tabela 1 Historico das ideias pedagogicas.

Caracteristicas
gerais do periodo

NpejgidbAap ep npefip tpdjpfdpodnjdp<
Dsjtf dbgfFfjsh<
StwpivAap ef 2:41/

Mudancas legais
em relacdo a
Educacao

Decreto-Lei n.2 1190/39: instituicdo da Didatica
como curso e disciplina durante um ano, o
ultimo ano, para a formacao de docentes nas
universidades - modelo (3+1).

Periodo: Ideias pedagégicas Gfebhohib Sfombebf
e opwbe
1930 a 1945 influentes PRIR =ToP
Conjunto de métodos e ideias, privilegiando
a dimensao técnica do processo de ensino,
Caracteristica fundamentado em pressupostos psicoldgicos
da Didatica na e experimentais cientificamente validados na
formacao docente | experiéncia e constituidos na teoria, ignorando o
contexto socio-politico-econdmico (VEIGA, 1994);
Gpdp op Ftuvep ufosjdp/
. QfofusbAap ep dbgjubiitnp Ftusbohfjsp<
Caracteristicas . .
) ) Npefip gpiijdp gvoebnfoubep ob efnpdsbdjb
gerais do periodo .
liberal.
Decreto-Lei n.2 9053/46: desobrigagéo do curso
. de Didatica, que era ofertado durante um ano na
Mudancas legais . . .
. formacéo de docentes nas universidades;
em relacdo a . ~
. Parecer 4024/62 do Conselho Federal: introducéo
Educacao - . -
Periodo da pratica de ensino sob a forma de estagio
1945 a 1964 supervisionado nos cursos de formagéo docente.

Ideias pedagodgicas
influentes

Pedagogia Renovada.

Caracteristica
da Didatica na
formacéo docente

Inspirado no liberalismo e no pragmatismo;
predominancia dos processos metodolégicos;
N&o considera o contexto;

Enfoque renovador-tecnicista;

Foco no estudo teorico.




Periodo pos-
1964 ao final
da década
de 1970

Caracteristicas
gerais do periodo

Alteracdo da ideologia politica: movimento de
1964;
Aceleracdo do desenvolvimento socioecondmico.

Mudancgas legais
em relacéo a
Educacao

Parecer 252/69 e Resolugédo n.2 2/69 do Conselho
Federal: implantacé@o da disciplina Curriculos

e programas nos cursos de Pedagogia,
superpondo-se a disciplina de Didatica.

Observa a criacdo da atividade de Educacgéo
Artistica na escola e da formacéo de professores
polivalentes nas areas artisticas em curso
superior a partir da LDB da Educacéo Nacional
n.. 5.692/71.

Ideias pedagogicas
influentes

Pedagogia Tecnicista.

Caracteristica
da Didatica na
formacéo docente

Organizacéo racional do processo de ensino;
Enfase no processo;

Professores e alunos secundérios no ensino;
Perspectiva ingénua de neutralidade cientifica;
Foco no estudo tedrico: distancia entre teoria e
prética;

Reprodutivista.

Periodo da
década de
1980 aos

dias atuais

Caracteristicas
gerais do periodo

Crise social e econdmica,;

Primeira metade de 1980: instauragdo da Nova
Republica e da democracia e fim da Ditadura
Militar;

Ganho de forga na luta operaria.

Mudancgas legais
em relacéo a
Educacao

LDB da Educacéo Nacional n.° 9.394/96;
Publicagcédo dos Parametros Curriculares Nacional
e do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Basica;

Elaboragdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao nos cursos superiores;

Criacéo da disciplina de Arte na escola e

da formacao de professores em cursos de
licenciatura especificos em cada uma das areas
artisticas a partir da LDB da Educagao Nacional
n. 9.394/96;

§ Aprovacao do Projeto de Lei n®11.769 em 2008
gue obriga a abordagem do contetdido de musica
na disciplina de Arte nas escolas. Tornou-se
obrigatério o ensino de masica no componente
curricular “Arte” desde entéo.

Ideias pedagdgicas
influentes

Tendéncias progressistas: Pedagogia Libertaria e
Pedagogia Critico-Social dos Conteudos.




Superar “o intelectualismo do enfoque tradicional,
evitar os efeitos do espontaneismo escolanovista,
combater a orientacdo desmobilizadora

do tecnicismo e recuperar as tarefas

Periodo da . » . o
década d Caracteristica especificamente pedagodgicas, desprestigiada a
écada de
da Didatica na partir do discurso reprodutivista” (VEIGA, 1994,
1980 aos -
. . formacéo docente | p. 39);
dias atuais

Educacéao voltada para o ser humano e sua
atuacao social;

Compreenséo e analise critica da realidade social
onde esta inserida a escola.

Como é possivel verificar nas informacdes apresentadas, durante muito
tempo da histéria da Educacéo no Brasil, a Didatica foi entendida como o estudo
de uma teorizagéo do ensino, distante da Didatica pratica vivida e realizada pelos
professores nas escolas. As concepgdes pedagogicas de Tendéncia Liberal, que
prevaleceram até a década de 1980, defenderam que a formagédo didatica dos
professores deveria ocorrer por meio do acesso desses as teorias elaboradas
sobre 0 ensino, pois a teoria guiaria a acao.

A partir desse periodo, por influéncia das ideias pedagogicas de Tendéncia
Progressista, a abordagem da Didatica comecgou a ocorrer de forma mais critica
na formacado dos professores, numa tentativa de aproximar a teoria e a pratica
que, nessa perspectiva, formam uma unidade.

Veiga (1994, p. 40) faz uma consideracdo muito importante em relacdo a
abordagem da Didatica na formacédo dos professores:

E preciso uma Didéatica que proponha mudancas no modo de pensar e agir
do professor e que este tenha presente a necessidade de democratizar o
ensino. Este é concebido um processo sistematico e intencional de trans-
miss&o e elaboracdo de contetdos culturais e cientificos. E evidente que
a Didatica, por si, ndo é condi¢éo suficiente para a formacéo do professor
critico. Nao resta divida de que a tomada de consciéncia e o desvelamento
das contradi¢cBes que permeiam a dindmica da sala de aula sédo pontos de
partida para a construcao de uma Didatica critica, contextualizada e social-
mente comprometida com a formacédo do professor.

A partir do exposto pela autora, ressalta-se, nesta disciplina, a necessida-
de de ofertar aos académicos uma proposta de formacgéo didatica que se volta
as questbes atuais da realidade social e educacional de forma tedrica e por
meio da aproximacgao dos mesmos aos profissionais do ensino musical e a suas
préaticas educativas.



Devido a necessidade dessa aproximacao, sera tratada, nos proximos textos,
a importancia do estudo da opinido ou voz dos professores e do uso do questio-
nario como instrumento de coleta de dados para a obtencéo de informag¢des em
pesquisas na area de Educacao e Educacao Musical.

1.3.6 Uma questdo para investigar na area de Educagao Musical: como
0s professores de musica percebem e caracterizam o ensino musical
que realizam?

Nas areas de Educacao Musical e Educacao, muitas sdo as pesquisas que
possuem como foco de analise o depoimento de professores com a finalidade
de compreender suas praticas de ensino - escolar e em contextos diversos -,
bem como suas ideias ou concepg¢des em Educacdo Musical. As investigacoes
que especificamente se interessam em dar voz® aos docentes defendem a ideia
de que ele:

(...) € visto como uma figura fundamental por ser reconhecido como sujeito
de suas proprias a¢fes educativas, como profissional que analisa, inter-
preta e reflete sobre as situagdes com as quais tem de lidar, como pratico
gue possui teorias, sendo, portanto, capaz de gerar saberes sobre 0 ensino
(DEL BEN, 2001, p. 12).

Desse modo, tais pesquisas buscam, além de caracterizar o ensino, relatar
parte do que pensam e fazem os professores de muisica em suas salas de aulas
a partir da andlise de seus préprios depoimentos. Perguntas como:

* Quem sdo os professores que ensinam musica? Como se caracterizam
suas formacdes e atuacdes profissionais?
» Quais as caracteristicas das aulas de musica que desenvolvem?

* Quais 0s materiais didaticos — livros, instrumentos musicais etc.— sédo
utilizados nas aulas?

e Como os alunos sdo avaliados pelo professor e por qué?

» Como os professores percebem a funcdo da escola e do ensino de mu-
sica na sociedade?

» O que os professores necessitam para desenvolver aulas a fim de elas
serem mais interessantes aos seus alunos?

8 A expressdo “dar a voz” é utilizada no sentido de um maior reconhecimento e com-
preensdo o que esses profissionais tém a dizer, e ndo no sentido de que os mesmos
nao tivessem voz anteriormente.



* Que conteudos sao ensinados e por qué?

* Que desafios os professores enfrentam?

sdo encontradas em alguns dos trabalhos cientificos ja publicados, os quais
contribuem de forma significativa com as discussdes sobre o ensino musical, a
formacao e a atuacdo docente na area de Educacao Musical.

Ainda vale lembrar que o motivo que justifica a realizacdo de pesquisas
gue valorizam os depoimentos dos professores de musica é o fato de que nao
existe um consenso entre esses profissionais que atuam na educacao formal
sobre como as aulas de musica devem ser ou ndo desenvolvidas. Ou seja, na
atualidade, as pesquisas realizadas verificam que ndo existe apenas um tipo de
Educacao Musical, com as mesmas caracteristicas e fundamentos nas escolas e
na sociedade. Isso se da devido a diversidade da formacao dos professores, suas
fundamentacgfes teoricas, crengas, vivéncias pessoais, condigbes de trabalho,
entre tantos outros fatores.

Assim, neste segundo ciclo ou parte da Unidade 1, sera realizada uma ativi-
dade de coleta de dados por meio de um questionario a ser respondido por profes-
sores de masica atuantes em contextos socioeducacionais diversos. Tentar-se-a
descobrir mais sobre o que os professores pensam sobre o ensino de musica,
Ccomo se caracterizam as praticas de ensino musical que desenvolvem, bem como
os fatores que interferem no mesmo. Mas o que é um questionario?

Nas areas de Educacao e de Educagéo Musical, comumente se constata a
utilizacao de questionario nas pesquisas realizadas, principalmente quando estas
se caracterizam por serem pesquisas de opinido, também chamadas de surveys.
O questionario € um instrumento de coleta de dados impresso que apresenta
uma série de perguntas a serem respondidas por cada uma das pessoas ou re-
presentantes de grupos que compdem a amostra de pesquisa. As perguntas sao
elaboradas pelo pesquisador tendo em vista a questéo principal da investigacao.

As perguntas, de acordo com o tipo de resposta que possibilitam, podem ser
denominadas como perguntas abertas e perguntas fechadas (LAVILLE & DIONNE,
1998). As perguntas abertas viabilizam que o respondente do questionario escreva
livremente a resposta que achar mais apropriada. Ja quanto as perguntas fe-
chadas, o pesquisador organiza uma série de respostas possiveis das quais o
guestionado assinala uma ou mais alternativas. Ha ainda questfes denominadas
de diretas (FACHIN, 2005). Nessas € dada a oportunidade ao questionado de
tanto assinalar uma ou mais alternativas como de escrever sua prépria resposta
justificando a alternativa marcada.

O questionario possui algumas vantagens e desvantagens. Salientam-se, ini-
cialmente, como vantagens, o alcance rapido de um grande nimero de pessoas e



a facilidade de trabalhar com os dados em se tratando da compilacdo e compa-
racdo entre as respostas. Como desvantagem, ressalta-se o fato de as pessoas
nem sempre responderem a todas as questdes devido a uma possivel desmotiva-
cédo frente a tarefa solicitada. Outra desvantagem é gque esse tipo de questionario
possui um limite no que se refere ao grau de profundidade das respostas pelo
respondente, ou seja, as respostas tendem a ser mais diretas, ndo permitindo ao
pesquisador, na maioria das vezes, compreender mais profundamente o contexto
de uma dada resposta etc. Por esse motivo, o questiondario geralmente é utilizado
em pesquisas que buscam mapear uma realidade ou fazer levantamentos gerais
a partir da opinido de pessoas.

Os questionarios podem ser aplicados diretamente pelo pesquisador aos com-
ponentes da amostra de pesquisa ou podem ser enviados pelo correio tradicional
ou por ferramentas mais atuais, como o caso da utilizacdo da Internet e do correio
eletrdnico (e-mail). Na atividade que ira ser desenvolvida neste ciclo, os questiona-
rios deverao ser entregues e recolhidos pessoalmente pelos académicos.

1.4 Consideracoes finais sobre os textos da unidade

Como se pode perceber por meio dos textos, a Didatica como ramo de estu-
do na formacgé&o pedagdgica do professor ocorreu ao longo da histéria de acordo
com as concepcdes pedagogicas vigentes, as quais muitas vezes eram de inte-
resse politico e econdmico. Principalmente a partir do século XX, as mudancas
de pensamento sobre o0 ensino impulsionaram novas formas de pensar e agir na
formacéo docente.

Na atualidade, a formacédo em Didatica dos professores tem se dado de di-
versas formas e com diversos fundamentos. Contudo, professores e pesquisado-
res da area educacional tém reforcado a necessidade de aproximar a abordagem
da Didética tedrica da Didatica prética, que é vivenciada pelos professores em
suas atuacodes profissionais cotidianas.

1.5 Atividades de aplicacao, pratica e avaliacao

Nesta unidade, os académicos serdo convidados a realizar atividades teori-
cas e praticas importantes aos seus desenvolvimentos na disciplina. Nem todas as
atividades serdo avaliadas, embora todas contabilizem frequéncia na disciplina. E
relevante que os discentes figuem atentos as sugestfes dadas pela professora da
disciplina no desenvolvimento das tarefas.



1.5.1 Atividades individuais

As orientactes para o desenvolvimento das atividades individuais serdo dis-
ponibilizadas no Moodle.

1.5.2 Atividades coletivas

As orientacdes para o desenvolvimento das atividades individuais ser&o dis-
ponibilizadas no Moodle.

1.6 Estudos complementares

Para os alunos interessados em complementar seus estudos em relacéao
ao que foi tratado nesta unidade, sugere-se a leitura dos topicos que seguem.
Eles tratam especificamente das ideias ou concepcdes pedagogicas. Nos textos
indicados a seguir, os académicos encontrardo algumas reflexdes e aprofunda-
mentos sobre as concepgdes pedagdgicas apresentadas nesta unidade.

<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_03_p013-027_c.pdf>
<http://www.pedagogia.com.br/conteudos/construtivista.php>
<http://members.tripod.com/pedagogia/democratizacao.htm>
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_tecnicista>
<http://www.conteudoescola.com.br/site/content/view/84/36/1/9>

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
863X2007000300005&Ing=en&nrm=iso>

<http://www.ceart.udesc.br/Revista_Arte_Online/Volumes/artteresa.htm>

No texto indicado a seguir, os discentes encontraréo algumas reflexdes so-
bre a funcéo ou papel da escola na Educacéo.

<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=25>

1.6.1 Saiba mais

A seguir, serdo apresentados aos académicos outros links de textos que
tratam de diversos assuntos.

Relativo a evolugéo da Didética e da histéria do ensino no Brasil:



<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=501028839200000020
0005&Ing=en&nrm=iso>

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01020188200300010
0003&Ing=en&nrm=iso>

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=514132478200600010
0009&Ing=en&nrm=iso>

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S15179702200100020
0004&Ing=en&nrm=iso>

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01044060200800010
0010&Ing=en&nrm=iso>

Sobre 0 método de survey, € possivel destacar os seguintes links:
<http://www.adm.ufba.br/capitalsocial/BABBIE(website-Karine).pdf
<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=21&texto=1695>
<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=21&texto=1667>

<http://lwww.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=21&texto=1279>

1.6.2 Outras referéncias

Para os discentes que se interessarem por outros assuntos relativos a Dida-
tica, sugere-se a leitura das obras a seguir:

GADOTTI, M. Histéria das idéias pedagdgicas. S&o Paulo: Atica, 2008.
PILETTI, C.; PILETTI, N. Histéria da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 2006.

MIZUKAMI, M. G. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU, 1986.
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UNIDADE 2

Desafios atuais ao ensino escolar






2.1 Primeiras palavras

Nesta unidade, abordar-se-do assuntos relevantes a atuagéo dos professo-
res na Educacao escolar. Tratar-se-a, também, de alguns problemas encontrados
nos contextos de ensino, bem como de alguns dos desafios a realizagéo do ensino
musical na escola. Todavia esclarece-se que, nesta unidade, ndo ha a pretenséo
de tratar de todos os problemas e/ou desafios enfrentados pelos professores em
sua atuagédo profissional nas escolas. Isso porque se verifica que, nas atuacoes
praticas dos docentes, questdes diversas surgem com frequéncia. Além disso,
seria impossivel contemplar todos esses contetdos nesta unidade e disciplina.

2.2 Problematizando o tema

No dia-a-dia de sua atuacéo profissional, os professores das diversas dis-
ciplinas, inclusive aqueles que ensinam musica e ministram a disciplina de Arte,
necessitam conviver, enfrentar e superar inUmeras questdes e situacbes que,
muitas vezes, fogem a seu controle. Ao definir o ensino como objeto de estudo da
Didatica, seria imprudente deixar de abordar nesta disciplina alguns dos desafios
enfrentados pelos docentes. Os assuntos que serdo tratados nesta unidade séo:
a definicao dos papéis dos professores e alunos no processo de ensino; a relacéo
entre as familias dos alunos com a escola e vice-versa; e os desafios a realizacao
do ensino musical no contexto escolar da atualidade.

2.3 Textos basicos para estudo

Esta unidade esti organizada em um Unico ciclo, que engloba os textos
2.3.1,2.3.2,e 2.3.3.

2.3.1 Neste topico, 0 académico devera ler o texto que se apresenta no
seguinte enderego:

<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=95>

Neste link, esta disposto um texto que trata da relacéo professor/aluno no
contexto escolar, discutindo aspectos relevantes sobre 0 assunto a partir de
uma abordagem critica da realidade educativa. O link desse texto também esta
disponivel no Moodle.



2.3.2 Neste topico, 0 académico devera ler o texto que se encontra no
seguinte endereco:

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
88392000000200007&Ing=en&nrm=iso>

Esse texto trata da relacéo estipulada entre a familia e a escola, fazendo
uma revisao de literatura pertinente ao entendimento de como se da essa relagédo
na atualidade. O link desse texto também esta disponivel no Moodle.

2.3.3 Os desafios a realizagdo do ensino musical no contexto escolar
na atualidade

Na atualidade, verifica-se que ha muitos desafios a serem enfrentados
em prol da realizagéo do ensino musical nas escolas. Entretanto, alguns deles
nao emergiram de forma repentina, sendo considerados como consequéncias de
acOes passadas relacionadas as decisdes governamentais sobre a formacao de
professores e sobre as praticas educativas escolares do Brasil.

A desqualificac@o dos docentes promoveu o quase desaparecimento da aula
de musica no contexto escolar e, quando ndo, a realizacao de praticas musicais
com diversos propésitos e justificativas, favorecendo a compreenséo social, por
vezes equivocada, do que € e para que serve o ensino musical. Este texto ira se
concentrar nessas questdes e outras, que estao atreladas a histéria da Educacéo
Musical no Brasil a partir da década de 1970.

Os professores de musica e o ensino musical escolar

Talvez a maior dificuldade encontrada nos dias de hoje para que o ensino de
musica ocorra nas escolas seja a caréncia de professores com formacao espe-
cifica na area de Educacao Musical, concursados ou contratados para esse fim.
Todavia isso ndo € uma novidade para as areas de musica e Educacéo Musical.
Ao longo de sua histéria, a caréncia de docentes capacitados foi um fator deter-
minante para o quase desaparecimento do ensino musical nas escolas. Pode-se
perceber isso a partir dos fatos ocorridos na década de 1970, com a implantagédo
da LDB da Educagdo Nacional (LDB) n.° 5.692/71. Naquela década, houve a
criacdo de cursos de Licenciatura em Educacao Artistica em diversas universi-
dades no pais com a finalidade de formar professores polivalentes nas areas de
musica, artes plasticas e teatro para atuarem na atividade de Educacao Artistica
em escolas de primeiro e segundo graus da época. Contudo, esse tipo de forma-
¢&o superior ndo conseguiu garantir uma capacitacdo adequada aos docentes na
area musical pela falta de professores atuantes nessa area, nas universidades.



Assim, a formacao dos educadores artisticos tendeu principalmente a area de
artes plasticas devido ao nimero maior desses profissionais atuantes em tais
cursos (HENTSCHKE, 2000).

Foi somente a partir da LBD n.° 9.394/96 que a formacao em nivel superior
dos professores passou a se dar em cursos de licenciatura especificos nas areas
de musica, teatro, danca e artes visuais - ndo mais artes plasticas. Além disso, nas
escolas, gracas a essa nova lei, a Educacgéo Artistica foi substituida pela disciplina
de Arte, a qual recebeu tratamento especial durante a elabora¢éo dos PCN dos En-
sinos Fundamental e Médio - antigo primeiro e segundo graus, respectivamente -,
guando livros especificos para o Ensino Fundamental abordaram as caracteristicas
da disciplina de Arte, das linguagens que a compde e do seu ensino.

Mas, questiona-se:

» Como se deu o ensino de musica a partir da década de 1970 até
meados da década de 1990 nas escolas brasileiras?

* Quando ocorria a abordagem dos conteldos musicais nas escolas?

» E, a partir da segunda metade da década de 1990 até os dias atuais,
quando e como tem sido oportunizado o ensino musical nas escolas de
Educacao Basica?

As aulas de musica nas aulas de Educacdo Artistica passaram a ocorrer a
partir da década de 1970, quando o professor dessa disciplina possuia alguma
formacdo musical tedrica e/ou préatica que o encorajasse, tendo em vista que
nem sempre 0s conhecimentos em musica adquiridos ao longo de sua formagéo
eram suficientemente sélidos. Quando, no entanto, o professor ndo tinha uma
formacéo consistente e uma fundamentacéo adequada acabava por nao tratar de
musica ou, quando muito, desenvolver atividades, muitas vezes, desarticuladas
entre si e sem objetivos claros, definidos e justificados na area.

Nesse periodo, nas escolas, a musica também foi abordada como sendo um
“pano de fundo” de atividades e utilizada ainda para a aprendizagem de conteu-
dos de outras disciplinas no curriculo escolar.

Em outros momentos, a vivéncia em musica era realizada dentro de pa-
drbes fortemente tradicionais, com o estudo da teoria desvinculado da pratica,
por exemplo.

Mesmo assim, ndo se pode negar a presenca de professores de musica que
buscavam “fazer a diferenca” no contexto educacional, desenvolvendo suas au-
las baseadas em metodologias mais modernas e de forma mais fundamentada,
principalmente nas grandes capitais brasileiras - Sdo Paulo, Rio de Janeiro,



Porto Alegre -, onde 0 acesso a cursos e a esses materiais era mais facil
(FONTERRADA, 2005).

Na década de 1990° com a aprovacgéo e publicagdo da LDB n.° 9.394/96,
houve a criacao e insercao da disciplina de Arte no curriculo escolar. Em um pri-
meiro momento, parecem nao terem ocorrido mudancas significativas em relagédo
as propostas de ensino musical nas escolas. Contudo, na medida em que cursos
de Licenciatura na area de Musica'® foram sendo criados e os profissionais ocu-
pando espacos no mercado de trabalho, mostrando e defendendo uma pratica
de ensino musical mais consciente & formacdo humana nas escolas, a visdo
sobre o ensino de musica tem sido mudada. Entretanto, ndo se pode afirmar
gue praticas de ensino musical como as destacadas anteriormente deixaram de
existir nas escolas.

Pode-se mencionar que a abordagem musical nas escolas teve, ao longo
do periodo tratado - da década de 1970 aos dias atuais -, diferentes objetivos,
bem como distintas funcfes e usos. Por esse motivo, a pergunta que foi levantada
anteriormente € de suma relevancia, pois foi a partir das praticas musicais desen-
volvidas nos estabelecimentos de ensino que se construiram tanto as represen-
tacOes boas quanto as representacdes equivocadas acerca do que seja 0 ensino
de musica na escola nos dias de hoje.

O enfrentamento e a reconstrucéo dessas representagfes um tanto errone-
as nos estabelecimentos de ensino e na sociedade podem ser outro desafio que
o professor de musica encontrara. A busca pela valorizacdo do ensino musical
nas escolas, no contexto histdrico atual, parece ser uma das tonicas atuais da
Educagédo Musical. Ela ndo se limita a uma procura por mudanca de entendimen-
to e valorizacéo desse tipo de ensino somente no &mbito das dire¢des escolares.
E uma tarefa que precisa ser efetuada junto aos alunos, aos outros professores e
aos pais, envolvendo toda a comunidade escolar.

Ainda, na atualidade, outros problemas enfrentados nas escolas pelos pro-
fessores para o desenvolvimento do ensino musical podem ser elencados. Os
docentes padecem, principalmente, com a caréncia de:

9 E mister destacar a criacdo, na década de 1990, da Abem (Associacdo Brasileira de
Educacéo Musical). Ela, em seus encontros, abre espaco para que 0s professores
de musica discutam assuntos, bem como compartilhem suas pesquisas e relatos de
experiéncia. Neste sentido, a Abem tem auxiliado no fortalecimento da &rea de Educa-
¢ao Musical em todo o pais. Além disso, € importante ressaltar que a associa¢éo tem
intervindo sistematicamente em questdes politicas regionais e nacionais.

10 Na atualidade, verifica-se a existéncia de diversas nomenclaturas para 0s cursos. A
Associagdo Brasileira de Educacéo, em seus encontros, tem discutido essa questao e
salientado a necessidade de uma padronizagdo das mesmas.



» Apoio pedagdgico na escola para realizarem seus planejamentos;

* Um ambiente - sala de aula - apropriado para as aulas de musica;

» Materiais didaticos para o professor de musica - livros, apostilas etc.;
* Instrumentos musicais;

e Um curriculo estrutura para o ensino de masica;

e Trabalho coletivo com professores da mesma area de conhecimento
para discussoes e troca de informacdes e materiais na escola.

Ha ainda outros desafios relacionados ao convivio social na escola. Um que
se destaca mais é 0 ndo entendimento de professores e da dire¢do escolar e
comunidade escolar, principalmente, sobre a necessidade de produzir sons e ru-
idos nas aulas de musica. Trabalhar com a matéria prima da musica, o som, tem
sido um desafio para muitos professores, 0s quais muitas vezes necessitam se
submeter as condi¢des impostas nas instituicdes escolares.

Algumas pesquisas (MACHADO, 2003; DONASOLO, 2007) apontam o fato
de que professores tém buscado sozinhos resolver muitas dessas questdes den-
tro das instituicdes, além de participar, quando podem e s&o ofertadas, de a¢des
voltadas a formacéao continuada de professores. As pesquisas mencionam que 0s
interesses dos professores em participar de propostas de formacédo continuada
estdo voltados a aquisicao de materiais didaticos e ao acesso aos conhecimentos
musicais propriamente ditos. Esse ultimo dado reforca mais uma vez a falta de
formacao adequada dos professores para lecionarem musica no contexto escolar.
Um exemplo atual da desqualificacdo dos professores que atuam na disciplina
de Arte nas escolas estaduais ensinando musica é citado por Donasollo (2007)
guando verificou que apenas 4% dos docentes que participavam de um projeto
de formac&o continuada em musica na cidade de Ponta Grossa (PR) possuiam
alguma formacéo em Arte, entre elas, na area de musica.

Ainda que todas essas questdes tenham sido ressaltadas, destaca-se uma
mudanca positiva em relacdo ao ensino de musica nas escolas. Em 2008, foi
aprovado um projeto de lei - Projeto de Lei n°® 11.769 de 2008 - pelo presidente
da Republica que obriga a abordagem dos conteidos musicais na disciplina de
Arte, na formacéo dos alunos nos Ensinos Fundamental e Médio. Essa deter-
minagdo governamental, que ja esta explicitada na LDB n.° 9.394/96 (cf. site do
Ministério da Educacao), abre espaco para que a muasica possa ser tratada na
escola como area de conhecimento, embora a lei ndo especifique em que séries o
ensino musical deva acontecer e determine o perfil do docente que ird conduzi-lo
na disciplina de Arte. Mesmo que as praticas de ensino musical escolares cor-
ram o risco de serem ministradas em um primeiro momento por professores com



diferentes tipos de formacéo profissional, espera-se que gradativamente esses
espacos sejam ocupados efetivamente por profissionais capacitados em cursos
de licenciaturas em musica presenciais e a distancia. Neste sentido, a abertura de
novos cursos de licenciatura e o desenvolvimento de acdes voltadas a formacéo
continuada dos professores na area musical sdo assuntos de suma importancia
na area de Educacao Musical a realizagdo do ensino de musica mais consistente
e fundamentado nas escolas.

O tratamento desses assuntos na disciplina de Didatica se da porque existe
a necessidade de situar os académicos em relacdo ao ensino de musica nas
escolas na sociedade, sem esquecer de tratar de alguns fatos que ocorreram
anteriormente. Entende-se que, se 0s académicos compreenderem e refletirem
minimamente sobre como o ensino musical tem sido realizado ao longo de sua
histdria, suas posturas poderdo ser mais criticas e seus futuros trabalhos na area
de Educacao Musical podem fazer diferenca na formagé&o dos alunos.

A partir deste texto, infere-se que muito ainda necessita ser realizado em
torno da formacgéo dos professores de musica e que nao sao poucos os desafios
enfrentados por aqueles que estdo atuando no contexto escolar ou pelos que
desejam atuar no mesmo.

Contudo, os desafios existentes ndo devem ser empecilhos para a efetiva-
cdo do ensino musical na escola. Como é possivel constatar nos Anais da Abem,
vastas sdo as propostas de ensino musical que tém obtido sucesso devido ao
empenho dos professores de musica.

2.4 Consideracoes finais sobre os textos da unidade

Na atuacéo profissional dos professores de diversas areas, inclusive os da
area de musica, muitos sao os desafios e problemas a serem enfrentados na
atualidade. Contudo, parece haver a necessidade urgente de os docentes busca-
rem compreender tais desafios e problemas de forma contextualizada e a partir
de uma reflexdo sobre os acontecimentos que ocorreram ao longo da histéria da
Educacédo e da Educacdo Musical. Isso talvez porgue muitos dos problemas e
desafios que apareceram nos textos sejam consequéncias de uma série de fatos
e decisdes de diversas naturezas, as quais foram tomadas em um passado nao
muito distante. Além disso, € relevante mencionar que a resolucao de muitos dos
desafios e problemas elencados necessita dar-se de forma conjunta pelos pro-
fissionais da Educacéo e pela sociedade, uma vez que acdes isoladas ndo sdo
capazes de garantir, por si sO, as mudangas desejadas, embora sejam exemplos
de orientagbes a serem seguidas ou pensadas.



2.5 Atividades de aplicacao, pratica e avaliacao

Nesta unidade, os académicos efetuardo atividades tedricas e praticas vol-
tadas a compreensao dos assuntos dos textos apresentados. Nem todas as ativi-
dades serdo avaliadas, embora se articulem entre si. E relevante que os discentes
figuem atentos as sugestdes dadas pela professora da disciplina no desenvolvi-
mento das tarefas.

2.5.1 Atividades individuais

As orientacdes para o desenvolvimento das atividades individuais serao dis-
ponibilizadas no Moodle.

2.6 Estudos complementares

Aqui é sugerida a leitura de textos que tratam dos assuntos abordados na
unidade e que podem ser lidos durante a realizacéo da disciplina ou em momen-
tos futuros.

No link a seguir, os académicos poderdo acessar um texto que trata da
guestdo do afeto em processos educativos, bem como as relagfes estabelecidas
entre professores e alunos e escola e familia. Vale a pena conferir:

<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/amb_a.php?t=011>

No préximo link, se apresenta um texto que busca, por meio de uma pes-
guisa no cotidiano escolar, refletir sobre o fracasso escolar a partir da ética dos
alunos:

<www.anped.org.br/reunioes/25/marisafatimasirinot13.rtf>

No texto a seguir, € discutida a relacao existente entre o sucesso ou nao das
aprendizagens dos alunos e o envolvimento da familia no ensino escolar:

<www.sieduca.com.br/2006/admin/upload/14.doc>

Neste link, é apresentada uma pesquisa que trata do significado atribuido
por alunos a uma atividade realizada no contexto escolar:

<http://mww.inicepg.univap.br/INIC_07/trabalhos/humanas/inic/INICG00355_010.
pdf>



O proximo link apresenta um texto que discute o ser professores, ou seja,
a atuacdo profissional dos professores, as demandas, suas competéncias e
inquietacdes:

<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=498>

O texto a seguir, independentemente do fato de ter sido escrito na area de
Enfermagem, aborda o papel dos professores e alunos no processo de ensino.
Trata-se de um texto claro e objetivo que revela dados de depoimentos de oito
pessoas envolvidas em um processo de ensino-aprendizagem em um curso Su-
perior. Embora revele resultados obtidos em uma pesquisa no Ensino Superior,
contém informacdes muito pertinentes e que podem contribuir para reflexdes em
quaisquer niveis de ensino.

<http://www.scielo.br/pdf/rlae/vinspel/vinspea06.pdf>

2.6.1 Saiba mais

Neste item, apresentam-se algumas outras propostas de leituras que abor-
dam desafios e problemas encontrados na Educacéo, alguns deles ndo foram
apontados nos textos desta unidade.

<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/amb_a.php?t=003>
<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/amb_a.php?t=005>
<http://mwww.crmariocovas.sp.gov.br/amb_a.php?t=006>
<http://www.faenac.edu.br/imagens/teiadosaber/Arquivos/fala_exclu-sivo.pdf>
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u13945.shtml>

<http://bdjur.stj.gov.br/dspace/bitstream/2011/9034/1/Problemas_na_
Educa%C3%A7%C3%A30.pdf>

<http://www.educador.brasilescola.com/trabalho-docente/a-qualidade-educacao-
brasileira.htm>

<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=234>
<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=279>
<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=661>

<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=134>



2.6.2 Qutras referéncias

Especificamente na area de Educacdo Musical, sugere-se a leitura do livro,
cuja referéncia é apresentada a seguir:

HENTSCHKE, L. (org.) A educacdo musical em paises de linguas neolati-
nas. Porto Alegre: Ed. Universidade/UFRGS, 2000.

Esse livro, que foi citado em um dos textos desta unidade, contém informa-
¢Oes pertinentes sobre as dificuldades enfrentadas tanto na formacéao de pro-
fessores quanto na implantagdo do ensino musical nas escolas de paises da
Ameérica Latina.
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UNIDADE 3

Objetivos, conteudos e métodos de ensino






3.1 Primeiras palavras

Nesta unidade, abordar-se-ao trés elementos do ensino: objetivo, contetdo
e método. Além de propor uma abordagem teédrica por meio da leitura e compre-
ensdo de um texto apresentado, esta unidade objetiva que os discentes investi-
guem e a reflitam criticamente sobre como os professores estruturam esses ele-
mentos em suas praticas de ensino musical. Neste sentido, tentar-se-a promover
a aproximacgdo dos académicos aos contextos educacionais e as propostas de
ensino musical.

3.2 Problematizando o tema

Os professores das diversas disciplinas na escola, inclusive aqueles que
ensinam musica e ministram a disciplina de Arte, necessitam definir os objetivos
de suas préticas, os contetdos a serem ensinados e as acfes a serem efetivadas
para que a instrucao ocorra efetivamente, tendo em vista a Educacdo como agéo
intencional. Neste sentido, nesta unidade, os assuntos “objetivos”, “contetidos” e
“métodos” serdo tratados levando-se em conta suas definicdes, caracteristicas,

elaboracdes e identificacdes.

3.3 Textos basicos para estudo

Esta unidade abarca os textos 3.3.1, 3.3.2 e 3.3.3 e tera duracdo de duas
semanas.

3.3.1 Os objetivos, contetdos e métodos de ensino

Para organizar o ensino, o professor necessita compreender e considerar
0s elementos que o compde, 0s quais guiam a pratica docente e fazem parte da
elaboracao, inclusive, de documentos escolares. Desse modo, nesta unidade sera
tratado trés dos elementos do ensino: objetivos, conteddos e métodos. Tais ele-
mentos sdo fundamentais a orientagdo do trabalho docente independentemente
da matéria ou disciplina que o professor possa ministrar.

Os objetivos de ensino

Os objetivos podem ser entendidos como metas a serem atingidas. S&o aqui-
lo que o professor deseja ou espera alcancar com seus alunos por meio do ensino.
Os objetivos tém funcéo importante na educacao escolar, pois a definicdo dos mes-
mos auxilia o docente “na selecdo dos meios mais adequados para realizar o seu



trabalho” (HAYDT, 2006, p. 113). Nesse sentido, os objetivos de ensino ajudam des-
de a escolha dos contetidos a serem tratados, a organizacéo de atividades mais
interessantes e a elaboracéo de critérios de avaliagdo tanto do aproveitamento do
aluno quanto do trabalho do professor (id. ibidem).

Proponho uma reflexdo baseada em nosso dia-a-dia: quando vamos sair
de casa para resolver alguma questao na rua, precisamos ter bem claro aonde
precisamos ir e quais providéncias precisam ser tomadas para que alcancemos
nossos propdsitos, ndo é mesmo? Caso contrario, ficariamos “vangando” nas
ruas, passeando em qualquer 6nibus etc.. Os objetivos de ensino, assim como os
objetivos diarios que temos que alcancar, nos auxiliam a definir o qué, quando,
como e 0 por que decidimos por uma coisa ou outra no processo de ensino. Os
objetivos precisam ser definidos antes de qualquer outro elemento do planeja-
mento didatico.

Na literatura de Didatica, comumente verifica-se a classificacdo dos objeti-
vos somente em geral e especificos. Contudo, para Menegolla & Sant’anna (2003)
hé& trés?! tipos de objetivos voltados a Educacéo:

» Os objetivos gerais;
» Os objetivos especificos; e

» Os objetivos operacionais.

Caracterizados pelo fato de serem os mais amplos, 0s objetivos gerais sao
aqueles que tendem a ser alcangcados em longo prazo com os alunos - como, por
exemplo, ao final de um ciclo de aprendizagem, de um ano letivo ou da disciplina
de Arte ao final do ano letivo do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos tendem ser alcancados em um periodo médio ou
mais curto de tempo - em relacéo ao objetivo geral - com os alunos — como, por
exemplo, ao fim de uma unidade da disciplina ou de um projeto. Juntos viabilizam
ao alcance do objetivo geral estipulado anteriormente.

Ja os objetivos operacionais séo alcangcados em um tempo bem mais curto.
Referem-se aquilo que os docentes esperam que o0s alunos alcancem no de-
senvolvimento de cada aula ou de um grupo de aulas por meio de atividades
diversas, apresentando-se de forma mais concreta e objetiva. Assim, 0s objetivos
operacionais podem ser definidos a partir do que os professores desejam de-
senvolver em seus alunos em termos de conhecimento, habilidades — como, por

11 Optou-se por essa classificagdo porque possibilita uma maior compreenséo por parte
do académico do curso de licenciatura & distancia no momento de elaboragéo dos
planos. Verificou-se que, embora alguns autores ndo utilizem a nomenclatura “objetivos
operacionais”, acabam por organizar ou classificar os objetivos especificos a partir dos
comportamentos e habilidades que esperam dos alunos.



exemplo, demonstracéo de habilidades mentais, motoras e técnicas na execucao
de um instrumento musical - e atitudes (MASETTO, 1997). De acordo com Mene-
golla & Sant'anna (2003, p. 78)

O objetivo operacional é aquele que pode ser executado e atingido através
de uma acéo concreta e objetiva. (...) € uma decorréncia do objetivo espe-
cifico. Portanto, definir um objetivo operacional é tornar o especifico mais
concreto e detalhado para ser melhor trabalhado e avaliado. Ele estabelece,
claramente, o comportamento a ser atingido, os critérios qualificativos e as
condicdes para alcancgéa-lo.

Os objetos especificos e os operacionais sao considerados como desdobra-
mentos do objetivo geral.

A elaboracdo dos objetivos gerais, especificos e operacionais sdo neces-
séarios alguns cuidados por parte do professor. E relevante que os objetivos se
apresentem histérica e socialmente contextualizados, sejam possiveis de serem
alcancados, sejam validos ou importantes ao ensino, além de estarem redigidos
de forma clara. Na area de Educacéo Musical, é importante que o professor pense
sobre o que deseja alcancar com seus alunos no processo de ensino, valorizando a
musica como area de conhecimento gue os alunos podem e devem ter acesso.

E interessante ressaltar que, no ensino de musical, pode-se delinear tanto
0s objetivos musicais quanto os objetivos extramusicais. Os objetivos musicais
tém a ver com a area de conhecimento especifico que esta sendo trabalhado:
a musica.

» Exemplos de objetivos musicais:

Os alunos ao final do bimestre deveréo:
» Executar duas musicas ao xilofone, lendo uma partitura ndo convencional;

» Cantar em unissono as musicas propostas;

« ldentificar as notas musicais em uma partitura convencional, a partir da
utilizacdo das claves de sol e fa.

» Exemplos de objetivos extramusicais:
Os alunos ao final do bimestre deveréo:

e Seguir as regras de convivéncia estipuladas desde os primeiros dias de
aula;

« Demonstrar sensibilidade afetiva em seus relacionamentos interpessoais.



A seguir, apresentamos um exemplo de elaboragéo de objetivos - geral, es-
pecificos e operacionais:

Tabela 2 Obijetivos geral, especificos e operacionais.

Objetivo geral de uma disciplina
de Arte que aborda o conteudo
de misica ao longo do ano
letivo

O que os alunos devem alcancar
ao final da disciplina?

Ao final da disciplina os alunos dever&o
demonstrar o desenvolvimento de uma percepgao
mais critica em relagé@o aos sons e as musicas a
gue tém acesso na sociedade.

Objetivos especificos da
disciplina de Arte que aborda o
conteudo de musica ao longo
do ano letivo

O que os alunos devem alcancar
ao longo da disciplina?

Observar que ainda que descritos
de modo geral esses objetivos
ainda sdo menores que o objetivo
geral da disciplina.

Ao longo da disciplina os alunos deverao:

- compreender as qualidades do som;

- desenvolver habilidade para tocar instrumentos
de percussao convencionais e ndo-convencionais;
- participar ativamente de atividades de
apreciacao, composicao e execugao musical,
demonstrando compreensao dos assuntos
tratados em aula;

- trabalhar em equipe respeitando e ajudando os
colegas com maiores dificuldades;

- elaborar e manter regras basicas de convivéncia.

Objetivo geral da disciplina de
musica em um bimestre letivo
O que os alunos devem alcancar
ao final do bimestre letivo?

Ao final do bimestre os alunos, deverédo
demonstrar compreensao do conceito de timbre
e altura por meio de suas participagdes ativas em
aula.

Objetivos especificos das aulas
de misica em um bimestre
letivo

O que espero alcangar com 0s
alunos ao longo do bimestre
letivo?

Ao final do bimestre os alunos deverao ser
capazes de:

- conceituar, descrever e identificar as qualidades
do som - timbre e altura;

- distinguir as diferentes qualidades do som -
timbre e altura - a partir da audicdo de sons,
ruidos e musicas abordadas em aula;

- explorar as diferentes qualidades do som -
timbre e altura - em atividades de improvisacéo e
composi¢ao musical;

- trabalhar em equipe na construcao de registros
sonoros etc.




Objetivos (operacionais)
Aula 1

O que desejo atingir com
os alunos em termos de
conhecimento, habilidade e
atitudes nesta aula?

Durante a aula os alunos deverao ser capazes de:
- identificar, reconhecer e descrever os sons e
ruidos do ambiente na sala de aula, apds ouvi-los
em siléncio;

- explorar os sons de diversos instrumentos
musicais disponiveis na aula, bem como
descrevé-los em posterior momento de
exploragéo;

- discutir em grande grupo as diferencas entre

o0s sons, exemplificando-os posteriormente na
pratica;

- conceituar, a partir de uma discussdo em grande
grupo, o0 que sdo sons graves e sons agudos.

Durante a aula, os alunos deverao ser capazes
de:

Objetivos (operacionais) - em duplas, classificar como grave ou agudo
Aula 2 0S sons que alguns instrumentos musicais

O que desejo atingir com convencionais produzem, a partir de uma audicédo
organizada pelo professor em aula;

- redigir um pequeno texto sobre as experiéncias
vividas desde a aula passada e sobre suas
préprias conclusdes sobre altura sonora, apds

recapitulacdo dos mesmos com a turma etc.

0s alunos em termos de
conhecimento, habilidade e
atitudes nesta aula?

A partir do exposto é possivel inferir que, & elaboragdo dos objetivos, os
professores necessitam ter bem definido o que se esperam dos alunos e ndo de
si mesmos (TURRA et al., 1992).

Contelidos de ensino

Os contelidos de ensino sao:

(...) o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos,
atitudinais de atuacao social, organizados pedagdgica e didaticamente, ten-
do em vista a assimilacao ativa e aplicagdo pelos alunos na sua pratica de
vida. Englobam, portanto: conceitos, idéias, fatos, processos, principios, leis
cientificas, regaras; habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos
de compreensao e aplicacéo, habitos de estudo, de trabalho e de convivén-

cia social; valores, convic¢des, atitudes (LIBANEO, 1994, p. 128).

Os contetdos de ensino sdo subordinados aos objetivos educacionais e
podem ser encontrados em documentos diversos destinados a guiar a atividade
de ensino. Desse modo, estdo presentes nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) - destinados aos Ensinos Fundamental e Médio -, no Referencial Curricular 63



Nacional - destinado a Educacao Infantil -, nas Propostas Curriculares dos Estados
brasileiros - destinadas a Educacgéo Basica -, nas Propostas de Curriculares de
cada instituicdo de ensino, no plano de ensino do professor e nos diversos livros
didaticos utilizados nas escolas. Além disso, percebe-se ainda que os contetidos
estdo presentes nas atitudes e posturas do professor em sala de aula bem como

nas regras de convivéncia estipuladas, mesmo que de forma implicita.

De acordo com Libaneo (1992), a escolha dos contetdos a serem trabalhos
em aula pelo professor se dara a partir de trés fontes preciosas:

1.

3.

A programacdao oficial de ensino, em que sao fixados os contetdos por
matérias de ensino;

Os conteldos basicos da &rea de conhecimento, que séo transformados
em matérias de ensino;

As cobrancas tedricas e praticas a formacao e atuacdo dos alunos na
sociedade, considerando assim, o perfil s6cio-econdmico-cultural dos
alunos, as atividades que desenvolvem ou nao, interesses, curiosida-
des, necessidades formativas, entre outros.

Libaneo (1992, p. 132) realiza uma pergunta pertinente e que auxilia no en-
tendimento dessa Ultima questéo por parte dos professores:

Que contelidos (conhecimentos, habilidades, valores) os alunos deverdo
adquirir a fim de que se tornem preparados e aptos para enfrentar as exi-
géncias objetivas da vida social como a profisséo, o exercicio da cidadania,
a criacdo e o usufruto da cultura e da arte, a producdo de novos conhe-
cimentos de acordo com interesses de classe, as lutas pela melhoria das
condic¢des de vida e de trabalhos?

Numa tentativa de maior compreensédo e fundamentagédo da escolha dos
contelidos de ensino, Haydt (2006) considera importante o professor basear-se
em outros cinco critérios, que sao:

1.

A validade dos conteudos em relacé@o ao alcance dos objetivos pretendi-
dos e a atualizacdo dos mesmos na matéria;

A utilidade dos contelldos a vida dos alunos, auxiliando-os a enfrentar
situagfes novas;

A significacdo dos contelidos para os alunos e para suas vidas;

A adequacao ao nivel de desenvolvimento do aluno, contribuindo para o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos; e

A flexibilidade que os contetdos podem ter, que é necesséria as adap-
tacOes frente as necessidades e interesses dos alunos.



Percebe-se, a partir das consideragfes de Libaneo (1992) e Haydt (2006),
gue 0s mesmos convergem para a necessidade de refletir sobre as caracteristicas
dos contetidos necessarios a formacao dos homens na escola.

Além dos critérios de selecdo dos conteldos, a sequéncia de sua aborda-
gem no contexto escolar € algo a ser refletido pelos professores. Ela exige a pon-
derac&o de dois planos existentes no ensino: o vertical e o horizontal (LIBANEO,
1992; HAYDT, 2006; TURRA et al., 1992).

O primeiro é o plano temporal, que considera os conteudos por série de
ensino e, por isso, apresenta caracteristica vertical no curriculo escolar.

O segundo é o plano de uma mesma série, para cuja realizacdo torna-se
necessario avaliar o que € realizado nas matérias ou disciplinas na escola. Esse
plano apresenta caracteristica horizontal do curriculo - organizagao horizontal.

Pensar e tomar decisdes tendo em vista esse segundo plano possibilita ao
professor ndo tratar sua disciplina de forma isolada no curriculo escolar, contri-
buindo para o desenvolvimento de um programa educacional mais eficaz. Neste
sentido, os professores viabilizam aos alunos a oportunidade de atribuirem novos
significados ao que é trabalhado na escola (HAYDT, 2006).

Como se observa, o professor tem uma tarefa ardua em relacdo a escolha
dos contetidos de ensino. A sele¢éo dos contetdos € necessaria nos dias atuais
para que facam sentindo na vida dos alunos e em sua atuagédo social.

Métodos de ensino

Métodos de ensino séo procedimentos didaticos caracterizados por fases e
operacdes que os docentes decidem utilizar na abordagem dos contetidos sele-
cionados de uma ou mais matérias (disciplinas) do curriculo escolar e no alcance
dos objetivos educacionais propostos (HAYDT, 2006).

A partir dessa definicdo, infere-se que os métodos de ensino sdo determi-
nados pela relagédo direta existente entre os objetivos e conteldos de ensino,
referindo-se a como 0s mesmos seréo atingidos. Desse modo, os métodos ndo se
reduzem simploriamente a escolha e pratica de qualquer procedimento? ou me-
dida por parte dos professores. Devem ser escolhidos e/ou desenvolvidos apos
uma série de reflex6es dos professores sobre a natureza da matéria ou disciplina
gue lecionam, a realidade educacional que atuam, suas concepc¢des de ensino,
as condi¢Bes de seus alunos, entre tanto outros fatores. Neste sentido é que
Haydt (2006 p. 144-145) ponta alguns critérios para a escolha de um ou outro
método e procedimentos de ensino pelos professores. Sao eles:

12 Procedimentos sao detalhes do método, sendo considerados agfes especificas, como:
realizar perguntas aos alunos, solicitar que escrevam seus pontos de vista € comuniquem
aturma etc.



a) Adequacéao aos objetivos estabelecidos para o ensino e aprendizagem;

b) Natureza do conteudo a ser ensinado e o tipo de aprendizagem a efetivar-
se;

c) As caracteristicas dos alunos, como, por exemplo, sua faixa etéria, o
nivel de desenvolvimento mental, seu grau de interesse, expectativas de
aprendizagem etc.;

d) As condicdes fisicas e o tempo disponivel.

Carvalho (1973) classifica os métodos de ensino em trés categorias a partir
de suas caracteristicas gerais, a saber: métodos individualizados de ensino, mé-
todos socializados de ensino e métodos socioindividualizados de ensino.

Os métodos individualizados de ensino sdo aqueles que priorizam o aten-
dimento individualizado do aluno e que consideram, no processo de ensino, a
abordagem dos contetdos de acordo com o nivel de maturidade, capacidade
intelectual e ritmo de aprendizado dos estudantes.

Os métodos socializados de ensino dédo importancia a aprendizagem em
grupo, a partir da interacéo social entre os membros do grupo.

Ja os métodos socioindividualizados de ensino combinam e/ou alteram vi-
véncias tanto individualizadas quanto em grupo. A partir do mencionado, € possi-
vel observar na tabela que segue a classificacdo de alguns métodos existentes e
comumente utilizados pelos professores:

Tabela 3 Métodos individualizados, socializados e socioindividualizados de ensino.

Categoria de

, Métodos Caracteristica do método
método
Apresentacao oral do tema pelo
Aula expositiva professor, podendo ou ndo o
aluno participar da aula.
O aluno deve estudar algo
Estudo Dirigido ou a partir de um roteiro com
Trabalho Independente instrucdes e orientagbes
Métodos

elaborado pelo professor.

individualizados

. Atividade fisica ou mental
de ensino .
em grupo, de carater ludico,
Jogos . .
organizada por um conjunto de

regras.




Categoria de

, Métodos Caracteristica do método
método
Representagédo em grupo de
Dramatizacdo fatos ou fenbmenos de modo
Métodos

espontaneo ou planejado.

socializados de
Atividade grupal de acao

ensino
Trabalho em grupo e interacdo em prol de um
objetivo em comum.
Atividade de formulacéo de
conceitos e principios por meio
Descoberta de observacgdes individuais e
Métodos acOes em grupo utilizando o
socioindividua- raciocinio indutivo.
lizados de Atividade de pesquisa em que
ensino os alunos devem solucionar um
Solucao de problemas problema especifico utilizando

conhecimentos que ja possuem

e buscando outros novos.

Na &rea de Educacdo Musical, existem varios métodos de ensino. Tais
métodos podem ser classificados tendo em vista o tipo de classificacdo pro-
posta por Carvalho (1973). Os métodos geralmente empregados no ensino de
instrumentos musicais em escolas especificas de musica ou conservatérios sdo
classificados como métodos individualizantes de ensino, a partir dos quais ocorre
0 estudo dirigido.

Os métodos de ensino musical em grupo como Ofrff, Dalcroze, Kodaly,
Willens, entre outros, por exemplo, podem ser classificados como métodos
socializados de ensino. Métodos mais atuais, como o de ensino de flauta doce
brasileiro chamado “Cada dedo, cada som”, proposto por Tereza Castro, possi-
bilita ndo so trabalho em grupo, mas também o desenvolvimento de atividades
individuais pelos alunos. Esse método é considerado como método socioindi-
vidualizado de ensino.

E importante refletir sobre o fato de que nem sempre a escolha e aplica-
¢do de um ou outro método de ensino musical podem garantir o sucesso das
praticas educativo-musicais. Para definir qual ou quais métodos ou procedimen-
tos utilizar, os professores de musica precisam conhecer muito bem: o perfil de
seus alunos, seus interesses, necessidades, curiosidades, dificuldades, gostos,
vivéncias etc.; a proposta politico-pedagdgica da escola; a realidade escolar e as
condicOes fisicas e materiais que tém a disposicdo para o desenvolvimento da
aula de musica.



A relacdo existente entre objetivos, contetdos e métodos de ensino

Na Educacéo intencional realizada na escola, a preocupacéao recai sobre a
relacdo existente entre os objetivos, 0s contelidos e os métodos de ensino. I1sso
se da porgue é entendido que a abordagem isolada desses elementos no pro-
cesso de ensino ndo tem sentido, uma vez que um ou mais objetivos s6 podem
ser alcangados se forem escolhidos os contelidos pertinentes aos mesmos, bem
como desenvolvidos meios para que possam ser alcangados. Os conteudos, se-
gundo Turra et al. (1992), nessa perspectiva, sdo considerados como marco de
referéncias no processo de ensino, ndo tendo eles um fim em si mesmos. Ja os
procedimentos tomados pelo professor devem ser subordinados aos obijetivos,
para que possam ser atingidos.

Além de concordar com Turra et al. (1992), Libaneo (1992) salienta ainda
gue os elementos de ensino podem estabelecer entre si uma relagdo de muatua
dependéncia, um determinando o outro, como observa-se na citacdo que segue:

A relacdo objetivo-contelido-método tem como caracteristica a muatua in-
terdependéncia. O método de ensino é determinado pela relagéo objetivo-
conteddo, mas pode também influir na determinagéo de objetivos e conte-
Udos. Com efeito, a matéria de ensino é o elemento de referéncia para a
elaboracdo dos objetivos especificos que, uma vez definidos, orientam a
articulagdo dos contetidos e métodos, tendo em vista a atividade de estudo
dos alunos. Por sua vez, os métodos, a medida que expressam formas de
transmissao e assimilacdo de determinadas matérias, atuam na selecéo de

objetivos e conteddos.

A colocacao de Libaneo (1992) pode ser considerada como ponto de partida
para pensar sobre a necessidade do professor saber de forma clara aonde quer
chegar com seus alunos em sua matéria ou disciplina. Por esse motivo, estipular
objetivos, eleger conteudos e decidir os métodos de ensino séo tarefas conside-
radas complexas na atividade docente.

3.3.2 Neste topico, o académico deve ler o texto que se encontra no
seguinte endereco:

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/arte.pdf>

E relevante que os académicos se detenham as orientacdes para o ensino
musical com relacao aos objetivos, conteddos e métodos e observem que exis-
tem orientagOes gerais para todas as areas artisticas que devem ser considera-
das. O link deste material também esta disponivel no Moodle.



3.3.3 Observagdo como instrumento de coleta de dados de uma reali-
dade

A observacdo é um instrumento de coleta de dados muito utilizado nas
areas de Educacéao e Educacéo Musical. Ela ocorre a partir do contato direto do
pesquisador com a realidade a ser compreendida. Contudo, a observacéo nao
se caracteriza apenas na visualizacdo sem propésito definido de situacdes. Ela
deve ser pensada e realizada a partir da compreenséo daquilo que realmente
se quer descobrir e analisar e deve trazer as informacdes para as quais foi
elaborada, ndo sendo uma atividade ocasional. Laville & Dionne (2001, p. 176)
destacam que, na observacao, “é essencial um olhar ativo sustentado por uma
guestao e por uma hipétese”.

De acordo com esses autores, 0s tipos de observagéo variam de acordo com
0 grau de estruturacdo e proximidade que iré existir entre o(s) pesquisador(es) e
0 objeto de sua observacao. Aqui serdao destacados dois tipos de observacoes: a
observacao estruturada e a observacao ndo estruturada.

Na observacao estruturada, o pesquisador tem bem definido o contexto que
ird observar e o seu foco de observacao, podendo inclusive, organizar um plano-
guia para o desenvolvimento da atividade.

J& na observacao ndo estruturada, ndo existe um plano a ser seguido para
a realizacdo da observacdo. Geralmente baseia-se em uma hip6tese que ira ser
colocada em cheque. Inserida na observacao néo estruturada, esta um tipo clas-
sico de observagdo denominada observacgdo participante. Nesta o pesquisador
participa das atividades desenvolvidas por um grupo e busca compreender o
comportamento das pessoas, entre outras coisas. Contudo, esclarecemos que,
na observacéo nao estruturada, o pesquisador pode ainda, de acordo com a pro-
posta de sua pesquisa, ndo participar do grupo que ira observar.

Neste ciclo, realizaremos uma observagéo estruturada, em que os acadé-
micos deverdo, a partir de um plano-guia construido, buscar relatar e compre-
ender como ocorre a relagéo entre objetivos, conteidos e método em uma aula
de musica.

3.4 Consideracdes finais sobre os textos da unidade

Abordar o assunto “objetivo, contetidos e método de ensino na formacao do
futuro professor” é condicdo fundamental para que esse tenha condicdo minima
para pensar e sistematizar o processo de ensino. Embora a explanacao tedrica
sobre esse contelido possa ser um pouco cansativa, ela traz a tona que saber se



comunicar na profissdo de professor €, em termos técnicos, algo de suma rele-
vancia. Além disso, pensar na forma como ira ser redigido e organizado cada um
desses itens e 0 que isso pode implicar pedagogicamente é assumir a postura de
um profissional responsavel e critico, que entende a importancia de sua pratica a
formacdo humana em sociedade.

Sobre a abordagem da observacdo como instrumento de coleta de dados,
nesta disciplina, ela se torna possivel e desejavel. Isso ocorre porque se enten-
dem que as praticas de ensino devem ser foco das pesquisas constantes que 0s
docentes devem realizar ao longo da atuacdo na Educacao. Observar o ensino e
toda sua complexidade € um desafio e tanto! Por meio dessa atividade, que pode
ser mais ou menos sistematizada, é que os professores se fundamentam em
suas tomadas de deciséo, muitas vezes inesperadas.

3.5 Atividades de aplicacao, pratica e avaliacao

Nesta unidade, os académicos efetuardo atividades tedricas e praticas vol-
tadas & compreensédo dos assuntos apresentados nos textos. Nem todas as ati-
vidades serdo avaliadas, embora elas se articulem entre si. E relevante que os
discentes figuem atentos as sugestdes dadas pela professora da disciplina no
desenvolvimento das tarefas.

3.5.1 Atividades individuais

As orienta¢des para o desenvolvimento das atividades individuais seréo dis-
ponibilizadas no Moodle.

3.5.2 Atividades coletivas

As orientacdes para o desenvolvimento das atividades individuais seréo dis-
ponibilizadas no Moodle.

3.6 Estudos complementares

Aqui é sugerida a leitura de outros textos que tratam dos assuntos aborda-
dos nesta unidade, os quais podem ser lidos durante a realizac&o da disciplina ou
em momentos futuros.



No proximo link, & apresentado um texto que trata da relagéo existente entre
0s conteudos de ensino e 0s processos de pensamentos, realizando reflexdes
relacionadas a area de Psicologia:

<http://www.franca.unesp.br/oep/Eix0%202%20-%20Tema%202.pdf>

No texto a seguir, é tratado do assunto métodos de ensino em relacdo a
sua importancia ao processo de aprendizagem e outras areas. Embora néo trate
especificamente sobre o ensino de mdusica, o texto pode contribuir para uma re-
flexdo sobre 0 assunto nessa éarea:

<http://sitemason.vanderbilt.edu/files/e8WrKO0/Barbosa%20Maria%20Ligia%
20de%200liveira.pdf>

3.6.1 Saiba mais

Neste item, apresentam-se algumas outras propostas de leituras que abran-
gem elementos do ensino apresentados nesta unidade:

<http://www.ceart.udesc.br/revista_dapesquisa/volume3/numerol/musicalfer-
nanda-sergio.pdf>

3.6.2 Qutras referéncias

Especificamente na area de Educacdo Musical, sugere-se a leitura dos livros cujas
referéncias sdo apresentadas a seguir:

FONTERRADA, M. T. De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educagédo. Sao Paulo:
Editora da Unesp, 2005.

PAZ, E. Pedagogia Musical Brasileira no século XX: metodologias e tendéncias. Brasilia:
Editora Musimed, 2000.

SWANWICK, K. Music, mind and education. Londres (ING): Routledge, 1990.
HENTSCHKE, L.; DEL BEN, L. M. Aula de musica: do planejamento e avaliacédo a pra-
tica educativa. In: . Ensino de musica: propostas para pensar e agir em sala de
aula. S&o Paulo: Moderna, 2003. p. 176-89.
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UNIDADE 4

Instrumentos para pensar
e organizar 0 ensino






4.1 Primeiras palavras

Nesta unidade, sdo trés os assuntos centrais: avaliagdo, planejamento e pla-
no. Objetiva-se que os discentes compreendam seus conceitos e caracteristicas
e que, por meio de atividades préticas, consigam estruturar suas ideias de ensino
musical elaborando planos.

4.2 Problematizando o tema

Os professores precisam constantemente proporcionar aos seus alunos vi-
véncias que os desenvolvam musicalmente. Para tanto, ao longo de suas atua-
¢Oes na escola, os docentes precisam muito mais do que conhecer os contetdos
que deseja ensinar ou dominar um ou mais métodos de ensino de musica. E
necessario que estruturem seus pensamentos e suas agfes a fim de alcancar
0s objetivos que pré-definiram, o que significa que ensinar € um processo que
exige dedicacéo e reflexdo constantes, uma vez que nado existem receitas para
a efetuacdo dessa atividade nas escolas devido a inUmeras variaveis. Por isso,
aos docentes, a avaliagdo dos alunos e de seu proprio seu desempenho e 0 ato
de planejar podem ser considerados fundamentais ao sucesso de sua proposta
educativa.

4.3 Textos basicos para estudo

Esta unidade da disciplina esta organizada em um ciclo, que abarca os tex-
tos cujos numeros séo 4.3.1 e 4.3.2.

4.3.1 Avaliacao, planejamento e plano de ensino

Tratar da avaliacdo e do planejamento de ensino € de suma importancia
guando nos referimos a formacao de professores, incluindo os de musica. O ava-
liar e o planejar s&o considerados atividades essenciais ao processo de ensino na
Educacéo escolar, uma vez que, a partir delas, os professores adquirem maiores
subsidios para organizar, elaborar e desenvolver propostas pedagoégicas mais
eficientes a aprendizagem dos alunos.

Na area de Educacdo Musical, tanto a avaliacdo quanto o planejamento
sdo assuntos muitos apreciados. Isso porque, ao longo da histéria do ensino
musical no Brasil, nem sempre as préaticas musicais foram desenvolvidas va-
lorizando a musica como area de conhecimento e algo relevante a formagéo
humana. A literatura especializada da &rea revela que as propostas de ensino
musical nem sempre tiveram objetivos claros, e a musica foi - e ainda é - utilizada



para varios fins longe dos idealizados. Assim, refletir sobre como vai ser desenvol-
vido o ensino musical e como 0 mesmo sera avaliado é fundamental para que as
praticas educativas sejam mais significativas aos estudantes e aos professores,
bem como para que o0 ensino musical se torne mais valorizados nas instituicées
de ensino.

Avaliacdo do ensino

Na Educacéo escolar, a avaliagdo comumente é entendida como resultado
da aplicacdo e correcdo de técnicas e/ou instrumentos avaliativos por parte dos
professores, como: testes, provas, trabalhos em aula ou tarefas para casa (MAS-
SETO, 1997). Esses geram uma ou mais notas, que sao comunicadas aos alunos
e tem o poder de aprova-los ou ndo nas diferentes fases de escolarizacao.

Neste sentido, a avaliacdo ou o ato de avaliar na escola sédo tidos como
sinbnimos de “medir” e “testar”. Isso acontece devido a influéncia da concepgéo
pedagdgica tradicional, que considera 0 ensino como uma atividade centrada na
mera transmissao e acumulacao de conteddos selecionados pelos professores
(HAYDT, 2006). Haydt (2006, p. 291) organizou, em uma tabela, os diferentes

conceitos das expressoes “testar”, “medir” e “avaliar”, a qual segue:

Tabela 4 Distin¢do entre testar, medir e avaliar (HAYDT, 2006, p. 291).

Distin¢éo entre testar, medir e avaliar

- abrangentes + abrangentes
Testar Medir Avaliar
Verificar um desempenho Descrever um Interpretar dados quantitativos
por meio de situacdes fendbmeno do ponto e qualitativos para obter um
previamente organizadas | de vista quantitativo. | parecer ou julgamento de valor
chamadas testes. tendo por base padrdes ou
critérios.

Ao refletir sobre essas expressdes, é possivel chegar em algumas conclu-
sBes. Os termos “medir” e “testar”, embora sejam distintos, propiciam uma ideia
de verificagdo de uma ou mais aptidées e/ou conhecimentos especificos, que,
devido a seus limites e objetividades, ndo se demonstram suficientes para a ela-
boracdo de um parecer completo sobre o desempenho dos alunos e professores
Nno processo de ensino.

Ao contrario, a expressédo “avaliar” se remete a algo mais amplo, abran-
gendo aspectos qualitativos e quantitativos do desenvolvimento dos alunos em
relacéo aos conteudos trabalhados em aula e da atuacao dos docentes. Assim,



“avaliar” € uma atividade permanente e didatica cujo objetivo principal é verificar
gualitativamente e quantitativamente se os objetivos educacionais propostos
estédo sendo alcancados ou ndo durante o processo de ensino. Nesse sentido, a
avaliacdo é entendida ainda como sendo um elemento do processo de ensino,
gue ndo pode deixar de ser pensado e realizado.

A avaliacdo possui trés funcdes, a saber:

1. Func&o pedagdgico-didatica (LIBANEO, 1992) ou de classificagdo (TUR-
RA et al., 1992): verificacdo do cumprimento dos objetivos propostos;

2. Funcio diagnostico (LIBANEO, 1992; TURRA et al., 1992); verificacio
da atuacdo do professor e do desempenho dos alunos em termos de
progressos e dificuldades;

3. Funcgéo controle (LIBANEO, 1992; TURRA et al., 1992): refere-se aos
meios e a frequéncia das avaliagdes, que possibilitam o diagnéstico das
situacdes didaticas.

Tais funcdes, segundo Libaneo (1992), ndo sao independentes. Elas se in-
terrelacionam no processo de ensino. Ao ter em vista as fun¢fes da avaliacéo,
os professores, ao realiza-la de modo consciente e critico, podem adquirir maior
embasamento para modificar suas praticas de ensino e seus planejamentos, ela-
borando a¢bes mais eficazes orientadas para a aprendizagem dos alunos. Como
menciona Libaneo (1992, p. 196):

Podemos, entdo, definir a avaliagdo escolar como um componente do pro-
cesso de ensino que visa, através da verificagdo e qualificacdo dos resulta-
dos obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objetivos propos-
tos e, dali, orientar a tomada de decisdes em relacdo as atividades didaticas
seguintes.

Além disso, por meio da avaliagdo, os docentes podem melhor adequar
suas propostas de ensino ao programa em que se inserem no ambito escolar e
comunicar aos alunos seus progressos.

De acordo com Oliveira & Chadwick (2002) e Turra et al. (1992), ha trés

tipos ou modalidades de avaliacéo: avaliacdo diagndstica, avaliacao formati-
va e avaliacdo somativa de acordo com as fungfes que assume. Turra et al. (1992,
p. 182) aponta a relagéo entre os tipos de avaliagdo e suas funcdes:



Funcao x Modalidade avaliativa correspondente

de diagnostico avaliacao diagnostica
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de controle + avaliacao formativa

de classificacao
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avaliacao somativa

A avaliacdo diagndstica é aquela em que o professor busca conhecer os
estudantes, considerando os meios para que um diagnéstico possa ser realizado.
Esse tipo de avaliacao tenta responder a questdes do tipo:

e Quem séao os alunos?
* Quais seus gostos e/ou habitos?
* Que conhecimentos e/ou habilidades possuem?

* Que conhecimentos e/ou habilidade desenvolveram?

As questdes acima podem ser efetuadas no inicio do processo de ensino
e em fases posteriores, quando o professor precisa verificar se 0s alunos estao
aprendendo ou quais os problemas enfrentados pelos mesmos em seus proces-
sos de aprendizagem. Nesse tipo de avaliacdo, podem ser utilizados como ins-
trumentos e técnicas de avaliacao: testes padronizados, entrevistas ou conversas
com os alunos, observagdes de seu comportamento e desempenho durante as
aulas e testes de conhecimento elaborados pelos professores ou pela escola.

A avaliacdo formativa é aquela que se centra na aprendizagem dos alunos e
se guestiona sobre se eles estdo progredindo em direcédo aos objetivos de ensino
propostos. Os instrumentos ou técnicas utilizadas nesse tipo de avaliagdo séo
mais formais, tais como: provas, testes, apresentagéo de relatérios de trabalhos,
jogos etc. A avaliagdo formativa ocorre mais periodicamente e serve para alte-
rar rumos, adequando o ensino a fim de que se atinjam os objetivos de ensino
propostos.

A avaliacdo somativa é aquela que considera a soma de um ou mais tra-
balhos, sendo caracterizada por ser mais tradicional. Pode ocorrer por meio do
resultado de uma ou mais provas, como, por exemplo, avaliagbes realizadas ao
longo de um semestre letivo. Um exemplo desse tipo de avaliagdo € o exame
vestibular, que busca classificar os alunos em termos de rendimento ao seu final.
Na escola, constata-se que a classificacdo ocorre ao final de uma unidade, um
bimestre etc.



Como é possivel inferir, a avaliagdo € um processo no qual os professo-
res coletam e analisam informacdes ou dados. Contudo, a coleta de informagdes
ocorre por meio de técnicas e/ou instrumentos escolhidos pelos préprios docen-
tes de acordo com: as caracteristicas da area de conhecimento da disciplina;
objetivos que deseja alcancar no ensino a seus alunos; métodos e procedimentos
utilizados por ele durante as aulas; quantidade de alunos com que trabalha; e
tempo que tem a disposicdo para realizar as aulas.

Para Haydt (2006) existem trés tipos de técnicas basicas que podem ser utili-
zadas: observacéo, autoavaliacdo e aplicacdo de provas. Essas técnicas abarcam
diversos instrumentos de coleta de dados, tais como: fichas e cadernos de regis-
tro, registro da auto-avaliacdo, provas orais e escritas, respectivamente as técni-
cas mencionadas. A autora sugere o0 uso variado de técnicas e instrumentos de
avaliagéo durante o processo de ensino. Ainda menciona que quanto maior forem
0 numero e diversidade dos dados coletados melhor os professores avaliardo o
processo de ensino como um todo, garantindo, assim, maiores informacdes para
fundamentarem e/ou modificarem suas praticas educativas em prol dos objetivos
esperados.

Torna-se relevante refletir sobre como a avaliagéo vai ser inserida no ensino
e percebida pelos alunos no ambito escolar. O aluno precisa compreender como
e por que vai ser avaliado. Além disso, tanto o professor quanto os alunos nao
deve visualizar a avaliacdo como instrumento de puni¢cdo no processo de ensino.
Os alunos também ndo devem ser ameacados com as técnicas ou instrumentos
utilizados pelos professores.

Planejamento e plano de ensino

O professor necessita, ao longo de sua atuagéo profissional, tomar uma série
de decisBes gque séo orientadas por fatores politico-pedagdgicos. A acéo de refletir
permanentemente sobre o que deseja realizar e atingir em termos educacionais
chama-se planejamento. Sobre planejamento, Libaneo (1992, p. 222) destaca:

O planejamento é um processo de racionaliza¢do. Organiza¢éo e coorde-
nacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problemética
do contexto social. (...) A acdo de planejar, portando, ndo se reduz ao sim-
ples preenchimento de formularios para controle administrativo; é, antes, a
atividade consciente de previsdo das acdes docentes, fundamentadas em
opcodes politico-pedagodgicas, e tendo como referéncia permanente as situa-
¢cOes didaticas concretas (isto é, a problemética social, econémica, politica e
culturais que envolver a escola, os professores, os alunos, os pais, a comu-
nidade, que interagem no processo de ensino).



Desse modo, conclui-se que o ato de planejar é intencional e contribui a
atuacdo profissional dos docentes nas escolas. A acdo de refletir sobre o en-
sino e as tomadas de decisfes futuras auxilia os professores no alcance dos
objetivos que desejam e na superacdo das dificuldades que podem enfrentar
em sua pratica de ensino. Além disso, ajuda os docentes a estruturarem os pro-
cedimentos mais adequados, evitando a manutencédo da rotina em sala de aula
e controlando as possiveis improvisagfes, bem como distribuindo as atividades
de acordo com o tempo disponivel & sua execucao. E relevante destacar que as
avaliacdes realizadas auxiliam os professores em seus planejamentos, por isso
tanto avaliar quanto planejar podem ser considerados atividades fundamentais a
reflexdo sobre o ensino.

Ha tipos diferentes de planejamento. De acordo com Haydt (2006), pode-se
pensar em:

1. Planejamento de um sistema educacional: decisdes em nivel municipal,
estadual ou nacional;

2. Planejamento geral das atividades de uma escola; decisdes pedagogi-
cas e administrativas para o bom funcionamento escolar;

3. Planejamento de curriculo; previsao dos componentes curriculares a se-
rem desenvolvidos;

4. Planejamento didatico ou de ensino: previsdo de acdes e procedimentos
gue o docente realizara junto a seus alunos, visando a atingir os objeti-
vos educacionais.

Esse ultimo pode ser divido em:

1. Planejamento de curso: previsdo de conhecimentos e acfes a serem
desenvolvidos em certo periodo de tempo, ano ou semestre em uma
turma;

2. Planejamento de unidade didatica ou de ensino; previsdo da abordagem
de assuntos correlatos que, juntos, formam uma por¢ao significativa dos
conteudos da disciplina;

3. Planejamento de aula; decisbes sobre acdes ou procedimentos diarios
gue, juntos, consolidam uma unidade didatica.

E importante reforcar que qualquer planejamento deve ser flexivel o suficien-
te para comportar as necessidades da acéo pratica. Para concluir, Parra (1972)
ressalta que planejar é definir o que se pretende realizar, 0 que e como se vai
fazer, bem como o que e como se deve avaliar o que foi desenvolvido na dire¢cdo
de alcancar os objetivos propostos inicialmente. Nesse sentido, o planejamento
€, ainda, instrumento essencial a avaliacdo do ensino, pois além de prever o que



pode ser realizado em aula, posteriormente a sua execucado auxiliara o docente
em suas tomadas de deciséao futuras.

Diferente do planejamento, o plano é o resultado obtido apds o processo
mental do ato de planejar, podendo ser ou nao registrado ao alcance de todos.
Nos planos séo explicitadas as decisdes dos professores em relacdo aos elemen-
tos do ensino - objetivos, contetidos, métodos e avaliacéo -, se eles se articulam
entre si e como o fazem.

Dependendo de como o processo educativo € concebido nas instituicbes de
ensino, os planejamentos e as propostas de planos dos professores sdo feitos em
grupo ou individualmente. Nas escolas, geralmente é solicitado aos professores a
entrega ou a comunicacao de seus planos. Contudo, a elaboracdo e comunicacao
do plano nao devem ser entendidas como algo burocratico, mas sim algo impres-
cindivel & atuacdo docente ao alcance dos objetivos educacionais gerais e es-
pecificos. A seguir, € apresentada uma proposta de estrutura de plano de curso,
plano de unidade ou ensino e plano de aula:

Tabela 5 Exemplo de plano de curso.

Plano de curso

Escola (ou instituig&o):
Turma (ou grupo ou aluno):
Série:

Data:

Professor(a):
Caracterizacao dos alunos:

Dados gerais

Obijetivos gerais

Objetivos especificos

Conteldos

Atividades e procedimentos de ensino

Recursos disponiveis a serem utilizados

Avaliacdo

Referéncias bibliograficas
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Tabela 6 Exemplo de planejamento de unidade didatica ou de ensino

Planejamento de unidade didatica ou de ensino

Escola (ou instituicao):
Turma (ou grupo ou aluno):
Série:

Data:

Professor(a):
Caracterizacdo dos alunos:

Dados gerais

Objetivos gerais

Objetivos especificos

Contelidos

1. Apresentagéo dos assuntos;

2. Desenvolvimento dos assuntos;

3. Integragéo (concluséo ou sintese dos
conhecimentos trabalhados).

Procedimentos metodoldgicos

Recursos disponiveis a serem
utilizados

Avaliacao

Referéncias bibliograficas

Tabela 7 Exemplo de plano de aula

Plano de Aula

Escola (ou instituicdo):
Turma (ou grupo ou aluno):
Dados gerais Série:

Data:

Professor(a):

Objetivos operacionais

Contelidos

1. Apresentacéo dos assuntos;

2. Desenvolvimento dos assuntos;

3. Integracéo (conclusao ou sintese dos
conhecimentos trabalhados).

Procedimentos metodolégicos

Recursos disponiveis a serem
utilizados

Avaliagcdo

Referéncias bibliograficas




A utilizacdo desse tipo de tabela é opcional, tendo em vista que é apenas
uma proposta de organizacdo das ideias aos futuros docentes. Contudo, os ele-

mentos apresentados nela s&o essenciais ao planejamento do ensino.

Na elaboracéo dos planos, pode-se pensar que objetivos gerais, especificos

e operacionais respondem a algumas perguntas, que sao:

Objetivo geral de curso: ao final do curso, o0 que o professor espera
de seus alunos?

Objetivo geral de unidade de ensino: ao final da unidade, o que
o professor espera de seus alunos?

Objetivo especifico de curso: ao final do curso, o que o professor

espera de seus alunos no que diz respeito ao alcance do objetivo geral
estipulado?

Objetivo especifico de unidade de ensino: ao final da unidade, o

que o professor espera de seus alunos no que diz respeito ao alcance
do objetivo geral estipulado?

Objetivos operacionais: ao longo da aula, o que o professor espera de
seus alunos no desenvolvimento das atividades propostas?

No plano da aula de musica, € interessante o professor acrescentar informa-

¢Bes em relacdo as musicas de que tratard em aula, isto €, o repertdrio musical.

Essa € uma informacéo pertinente, ja que, frequentemente no ensino musical,
ocorre a abordagem de diversas musicas com finalidades especificas.

Haydt (2006) destaca algumas caracteristicas de um bom plano didatico ou

de ensino. Sao elas:

1.
2.

Coeréncia e unidade: conexao entre objetivos e meios;

Continuidade e sequéncia: inter-relacdo entre as atividades que
desenvolve;

Flexibilidade: possibilidade de ajuste nos planos de acordo com o que €
vivenciado;

Objetividade e funcionalidade: adequacéo do plano ao tempo, clientela,
realidade e recursos disponiveis;

Precisdo e clareza; linguagem clara e precisa em relacdo ao que
comunica.



Algumas consideragdes

Como se verificou nos textos, avaliar e planejar sdo a¢fes constantes
e necessdrias a atuacao profissional dos professores de musica na Educacéo
intencional. Por esse motivo, podem ser consideradas como instrumentos para a
reflexéo e organizag&o do ensino.

Por meio dos conteudos desta unidade, infere-se que as atividades de ava-
liar e planejar se retroalimentam. Ou seja, uma tem a capacidade de nutrir as refle-
x0es sobre a outra, bem como as tomadas de decisdo concretas no processo de
ensino. Além disso, é relevante mencionar gue todos os elementos anteriormente
tratados na Unidade 3 se articulam com as atividades de avaliar e planejar, pois
€ na avaliacdo que o docente verificara se seus objetivos foram atingidos, assim
como se o0s conteudos foram aprendidos e se 0s métodos ou procedimentos es-
colhidos foram eficazes. Ja no planejar, esses elementos vao ser sistematizados
novamente, por meio de uma reflexao sobre a avaliacao feita.

4.3.2 Neste topico, o0 académico devera ler o texto que se encontra no
seguinte enderego:

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/arte.pdf>

E relevante que os académicos se detenham as orientacdes fornecidas para
a avaliacdo do ensino musical escolar e observem que existem orientacdes gerais
para todas as areas artisticas que devem ser lidas. Esse link est4 também dispo-
nivel no Moodle.

4.4 Considerag0es finais sobre os textos da unidade

A avaliag@o dos alunos no ensino de musica escolar nem sempre é ou foi
sistematizada e/ou realizada. Como se verifica em relatos de experiéncias de pro-
fessores da area de Educacdo Musical e nas pesquisas efetuadas, as avaliacoes
no ensino de Educacgédo Artistica ou de Arte, muitas vezes, foram e ainda séo
desconsideradas como algo relevante no processo educativo como um todo.

N&o parece ser novidade o fato de que alunos que nédo participaram das
aulas dessas disciplinas ou ndo tiveram um desempenho suficiente acabaram
sendo aprovados nas séries escolares. Isso provavelmente ocorreu ou pode estar
ainda acontecendo devido ao status que essas disciplinas tiveram e que ainda
podem ter no curriculo escolar.

A prépria formacgéo deficiente dos professores que lecionaram ou lecionam
essas disciplinas, bem como as caracteristicas de suas propostas de ensino



contribuiram para essa desvalorizagdo da disciplina na formacéo dos alunos, como
foi tratado em um texto anterior.

Avaliar em musica ndo é uma tarefa facil, devido a necessidade de os pro-
fessores ficarem atentos tanto aos processos quanto aos produtos dos alunos
durante o ensino. Na atualidade, discuss@es e pesquisas em torno da avaliacao
escolar tém sido realizadas.

Um referencial tedrico que tem demonstrado eficicia na avaliagao dos pro-
dutos musicais dos alunos é a Teoria Espiral de Desenvolvimento Musical, de Kei-
th Swanwick. As ideias desse educador e pesquisador britanico tém auxiliado os
professores a compreenderem os diferentes desenvolvimentos musicais de seus
alunos nas atividades que propdem em sala de aula - composi¢ao, apreciacao ou
execucgdo musical - a partir de quatro niveis: materiais, expressao, forma e valor.
As concepcgdes desse autor serdo abordadas mais adiante, em uma outra disci-
plina especifica para esse fim.

Em relacéo ao planejamento, ele é uma atividade fundamental ao processo
de ensino. E por meio do planejamento que os professores organizam suas ideias
sobre as préaticas que desenvolverdo com os alunos, destacando os objetivos,
conteudos, meios que utilizardo para realizar a aula, bem como irdo avaliar o de-
senvolvimento de seus alunos. O planejamento, desse modo, é percebido como
mais um instrumento, além da avaliacdo, para o professor refletir sobre sua pra-
tica. Ele elabora uma proposta, realiza, avalia e reflete e novamente re-estrutura
suas ideias e atividades de ensino, organizando um novo plano a ser posto em
acdo. Assim, tanto a avaliagdo quanto o planejamento séo atividades que nédo po-
dem ser ignoradas pelos professores no que diz respeito ao alcance dos objetivos
de ensino.

Ao final desta disciplina, espero que os académicos tenham compreen-
dido o sentido e a funcdo que o estudo da Didatica assume na formacéo dos
professores, que é o de promover, principalmente, uma reflexdo critica sobre o
ensino e seus componentes. Desse modo, a abordagem da Didética ultrapassa
a visdo de formacéo técnica do professor em termos de procedimentos ou me-
todo-logias “corretas” a serem colocadas em préaticas ou aplicadas no processo
de ensino. Nessa direcdo, pode-se inferir que para o processo de ensino nao
existem “receitas prontas”, as quais conduzem ao sucesso total em relagao a
aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, a elaboracgéo e a implementagéo de propostas de ensino mais
coerentes e significativas aos estudantes faz-se necessario aos futuros docentes
conhecer: 1. o perfil social, econébmico e cultural, as curiosidades, os interesses
e as necessidades dos estudantes e das turmas que compdem; 2. as caracteris-
ticas, possibilidades e os limites humanos, fisicos e de recursos da escola; e 3. a



proposta politico-pedagdgica na qual esté inserido. Além disso, como se buscou
efetuar nesta disciplina, é importante que ocorra uma maior aproximacao e dialo-
go com outros profissionais da Educacdo para melhor conhecer a realidade edu-
cativa, trocar ideias e informacdes pertinentes a atuacéo docente e para melhor
conhecer também os docentes, o0 que pensam e como tém agido nos contextos
de ensino.

Espero que a realizacao desta disciplina tenha contribuido para a compre-
ensao do ensino como processo dindmico e que necessita ser pensado e revisto
constantemente pelos professores.

4.5 Atividades de aplicacao, pratica e avaliacao

4.5.1 Atividades individuais

As orientacdes para o desenvolvimento das atividades individuais seréo dis-
ponibilizadas no Moodle.

4.5.2 Atividades coletivas

As orientac¢des para o desenvolvimento das atividades individuais seréo dis-
ponibilizadas no Moodle.

4.6 Estudos complementares

Aqui sugere-se a leitura de outros textos que tratam dos assuntos aborda-
dos nesta unidade, os quais podem ser lidos durante a realizagéo da disciplina ou
em momentos futuros. Eles se apresentam nos seguintes enderecos:

Sobre planejamento, segue o link:
<http://www.rieoei.org/deloslectores/1106Barros.pdf>

Os links apresentados a seguir tratam do assunto avaliagédo e seus diversos
aspectos. Vale a pena conferir!

<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=289>

<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=4&texto=80>
<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=4&texto=81>
<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=4&texto=87>

<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=4&texto=88>



<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=4&texto=98>

<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=4&texto=106>

4.6.1 Saiba mais

Neste item, € apresentada outra proposta de leitura, que aborda um assunto
gue néo foi apresentado nesta unidade, mas que possui relagdo com avaliagcéo e
planejamento:

<http://www.revistapatio.com.br/sumario_conteudo.aspx?id=554>

4.6.2 Qutras referéncias

Especificamente na area de Educacao Musical, sugere-se a leitura dos li-
vros cujas referéncias sdo apresentadas a seguir:

HENTSCHKE, L.; DEL BEN, L. M. Aula de mdsica : do planejamento e avaliagéo a
pratica educativa. In: . Ensino de musica: propostas para pensar e agir em
sala de aula. Sdo Paulo: Moderna, 2003. p. 176-89.

. Ensino de mdasica: propostas para pensar e agir em sala de aula. Sao
Paulo: Moderna, 2003. p. 176-89.

SWANWICK, K. Ensinando musica musicalmente. Trad.: Alda Oliveira e Cristina
Tourinho. Sao Paulo; Moderna, 2003.

SWANWICK, K. Music, mind and education. Londres (ING): Routledge, 1990.
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