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INTRODUGAO

A disciplina de Ciéncias Humanas |l apresenta uma sequéncia tedrico-
metodologica com relagdo a disciplina Ciéncias Humanas |. Alguns principios
filosoficos e pedagogicos ja foram apresentados e discutidos, bem como informagdes
sobre algumas diretrizes curriculares. Desse modo, a disciplina Ciéncias Humanas Il
gue se inicia agora apresenta a necessidade do aluno e do professor em identificar,
de maneira sucinta, 0 ambiente que os rodeia e suas caracteristicas, seja este uma
floresta, o campo, a cidade, o bairro ou a prépria escola. Em seguida, buscaremos a
compreensao da dindmica de funcionamento desse ambiente, ressaltando sempre
a necessidade de conhecer e analisar criticamente para entdo exercermos nossa
responsabilidade como professores e cidadaos.

Os objetivos gerais da disciplina de Ciéncias Humanas Il é fazer com que
o aluno e, consequentemente, futuro professor conhega os principios e concei-
tos cartograficos e compreenda os fatos a partir da alfabetizagdo cartografica.
Entenda as diferentes configuragbes da paisagem a partir do cotidiano vivido
e a importancia para o pedagogo em desenvolver a capacidade de analise e
interpretacédo da paisagem.

Nesse sentido espera-se que no decorrer da disciplina, o futuro profissional
possa analisar a especificidade do ensino fundamental e os fundamentos tedricos
da acao docente ao ensinar Histoéria e Geografia. Desejamos também que haja a
perspectiva de que o professor, em sala de aula, precise propor e examinar recur-
sos e procedimentos metodoldgicos para a aprendizagem de Histéria e Geografia
nas séries iniciais de ensino fundamental, tendo como principios norteadores a
compreensao da realidade social como histdrica e a formacgao do cidadao.

Esperamos assim que o futuro educador adquira conhecimentos que auxi-
liara ainda mais na alfabetizagédo de alunos. Sabemos que, como alguns temas
sao desenvolvidos apenas no final do ensino fundamental, com os professores
das areas especificas, os alunos correm o risco de carregar consigo problemas
de interpretacao espacial e temporal, por varios anos, até porque muitas vezes
o professor de Geografia, Histéria, Matematica, etc. ndo consegue entender o
porqué da dificuldade do aluno, logo ndo conseguem seguir 0s processos ini-
ciais de aprendizado. Neste sentido, espera-se que o profissional em pedagogia
tenha esse diferencial de alfabetizar cartograficamente o aluno, para que este
apresente uma leitura mais adequada de seu cotidiano.

Acreditamos que a disciplina apresenta um carater aglutinador, de conhe-
cimentos em Histéria e Geografia, mas que interagem facilmente com outras
areas. E justamente isso que se espera do aluno; o desenvolvimento da capa-
cidade de correlacionar os fatos, processos e dinamicas tendo sua localidade
como unidade de analise, pensando ainda, nas possibilidades de ensino de te-
mas relacionados a Pedagogia.






UNIDADE 1

Ensino de abordagens espaciais






A disciplina Ciéncias Humanas Il propde a formagao do futuro pedagogo
no contexto de sua propria espacializagdo como observador e a capacidade
de analisar os temas identificados no ambiente onde se encontra. Apresenta
também subsidios para a constatagcdo das temporalidades observadas no co-
tidiano do aluno e a discussao de conceitos que permitem a formagao de um
corpo tedrico sobre os temas abordados. Nesse sentido, atendo-nos a ementa
proposta, iniciaremos nossa disciplina criando situacbes que promovam a alfa-
betizagéo cartografica, sendo relevante esclarecer que tal alfabetizagao envolve
uma investigacao inicial de como a crianga interpreta seu préprio corpo e o situa
no espaco. Desta forma, serao discutidos problemas de localizacao e orientagéo
que podem acompanhar a crianga até sua fase adulta se tais deficiéncias nao
forem trabalhadas pelos professores nas fases iniciais do ensino.

Ainda na Unidade |, abordaremos os mapas mentais e seu significado
para a crianca, além de aproveitar este recurso reflexivo e croquis e mapas,
observando o principio das perspectivas visuais, horizontalidade, verticalidade
e obliquidade na concepgao dos desenhos. Atengcao especial ocorrera com 0s
problemas de lateralidade que comumente ocorrem com criangas. Em suma, es-
pera-se que esta parte da disciplina torne possivel ao futuro professor a analise
espacial que o aluno faz de si mesmo assim como a identificacdo de problemas
de perspectiva a serem trabalhados.

O objetivo fundamental da unidade é fazer com que o aluno identifique sua
relacdo com o espago que o circunda, diferenciando normas e metodologias
da representagdo cartografica segundo os temas mais significantes que forem
apresentados. O graduando devera elaborar atividades que serao realizadas por
futuros alunos do ensino fundamental.

E importante neste momento refletir sobre o conhecimento particular car-
tografico. Tanto na Cartografia que discutimos seus conteudos durante o ensino
fundamental, assim como duvidas existentes a aqueles que ja fizeram a disci-
plina de Cartografia em cursos de graduacéo. Nestes casos, mesmo que tais
conceituagdes nao tenham sido trabalhadas adequadamente é importante que
se tenha consciéncia de que diversas perspectivas cartograficas ja sao utiliza-
das pelas pessoas sem vincular diretamente ao ensino académico-cientifico, ou
seja, utilizamos a nogdes cartograficas em nossa vida diaria. Com certeza, a
maioria das pessoas ja deu informacdes para alguém na rua sobre algum lugar
especifico que estava sendo procurado. Ao tentar explicar a localizagao daquela
casa, comércio ou 6rgao normalmente se faz uso de perspectivas de orientacao
para situar geograficamente o objeto a partir da posicao do observador. Muitas
pessoas até desenham pequenos esbogos para aumentar a possibilidade da
pessoa que recebe a informacao de encontrar o local desejado.



Quando estas atitudes sao realizadas as pessoas fazem uso dos mapas
mentais e, além disso, com a elaboragao do croqui se tenta produzir um mapa.

Assim, nota-se que as pessoas, bem como as criangas, ja possuem senso de lo-

calizacao, principalmente associando o espaco a pontos de referéncia. As ativi-
dades dessa disciplina contribuirdo no reconhecimento das possibilidades de se
utilizar tais parametros no processo de ensino de temas cartograficos e identifi-
cacao de problemas de perspectiva a partir da analise de desenho de alunos.

Sabemos que os temas em Cartografia séo trabalhados na 52 série do
ensino fundamental, mas essa distribuicdo curricular faz com que a crianga se
depare com tais temas quando seu senso de localizagao esta praticamente con-
solidado no ambito dos mapas mentais, por exemplo. Isso resulta do fato da
crianca apresentar problemas de aprendizado nessa disciplina e em outras que

faz uso de parametros espaciais.

Os tépicos desenvolvidos nessa unidade permitirdo que o professor das
séries iniciais e fase inicial do ensino fundamental ja identifiquem os problemas
de localizagédo apresentados pelos alunos, contribuindo assim para a melhoria
no seu aprendizado. No primeiro tépico abordaremos a atividade do mapa do
corpo onde o aluno podera utilizar os principios de orientagao utilizando seu pro-
prio corpo e em seguida localizar-se em um dos ambientes em que mais passa o
tempo: a sala de aula. Assim, a partir de simples atividades, o professor iniciara
0 processo da compreensao que o aluno tem fisicamente de si mesmo e de sua
posicao no espacgo, auxiliando na analise dos objetos, pessoas e da realidade
que o cerca.

1.1 0 mapa do corpo. 0 mapa da sala de aula

Entre um dos grandes objetivos da Cartografia esta o de representar es-
paco e a partir de seus fatos e fendbmenos conduzir a leitura e interpretacao
desse espacgo por meio de simbolos que interagem entre si na construcao da
reproducao do espaco reduzido desenvolvendo assim os mapas. Todo individuo
apresenta facilidades de compreensao de se localizar espacialmente e identifi-
car suas diferentes dimensdes.

Justamente por isso a Cartografia deve ser realizada nas séries iniciais do
ensino fundamental mesmo que seja efetuada a partir de jogos e brincadeiras.

i As atividades iniciais devem envolver o proprio corpo da crianga, apropriando-se

do espaco através dos sentidos, sendo que algumas destas brincadeiras podem
ser acompanhadas de objetos que reproduzam formas geométricas.

Segundo as diretrizes apresentadas pelos PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) os alunos devem ser capazes de fazer leituras de imagens, dados e



documentos de diversas fontes e de saber utilizar a linguagem cartografica. Ao
mesmo tempo, diversos profissionais do ensino e suas analises na capacidade
de compreensao de alguns contetdos por parte da crian¢a nos reforgcam a ideia de
que o ensino de cartografia ndo se constitui em um dos trabalhos mais faceis
de realizar.

Na educacao cartografica, o aluno deve correlacionar numeros, cores, sim-
bolos, letras, formas e perspectivas e apenas esses aspectos ja sado atributos
dificeis de lidar. No entanto, o principal aspecto que fundamenta a introducao
da cartografia para a crianga esta na correlagdo de formas e processos assim
como do reconhecimento de sua rotina geografica, justamente porque o espacgo
geografico é o local das interagdes socioculturais.

E grande responsabilidade do educador que os temas de orientacéo carto-
grafica sejam trabalhados ja nas séries iniciais para que os alunos desenvolvam
a capacidade de representar o espaco, facilitando o processo de aprendizagem
de outros conteudos que vierem a se deparar em outras etapas da vida escolar.
Uma vez que as referéncias de orientagcao foram desenvolvidas, fica mais facil
para o aluno compreender a paisagem em que esta inserido.

Como afirma Almeida (2001), a necessidade da orientagéo espacial promo-
ve o trabalho da Cartografia desde os anos iniciais, quando o alunado comeca a
distinguir entre o espaco vivido, o espago percebido e o espago concebido.

Para Almeida & Passini (2006), as criangas desenvolvem suas nogdes es-
paciais de acordo com seu desenvolvimento sociocognitivo, sendo que tal nogéo
passa por niveis proprios na construgdo do conhecimento do espaco vivido ao
concebido e deste ao percebido, sendo que na faixa etaria dos 7 aos 14 anos a
crianga esta na construcao dessas nog¢des, mas apresenta dificuldades em repre-
sentagdes graficas.

Na medida em que a crianga vai desenvolvendo sua capacidade de abstra-
¢ao espacial e de compreensao de simbolos, a primeira nogdo que desenvolve
€ a do corpo, primeiro 0 seu € a relacdo deste com o espago ambiente. Poste-
riormente desenvolve a lateralidade a partir dos vetores do esquema corporal;
em cima, embaixo, direita e esquerda, frente e atras.

Ainda de acordo com Almeida & Passini, as primeiras relagdes espaciais
que a crianga estabelece sdo as chamadas relagbes espaciais topoldgicas ele-
mentares, que sao construidas na seguinte forma: vizinhanca, separacgao, or-
dem, envolvimento e continuidade. Posteriormente ocorre o desenvolvimento da
relacao projetiva e euclidiana onde a localizagdo dos elementos ocupa posicoes
uns relacionados aos outros.

Assim sendo, constatamos que a compreensao adequada do aluno das refe-
réncias basicas de orientacdo com relagao ao seu proprio corpo € essencial para



que ele desenvolva mais adequadamente sua interpretagao espacial futura, inclu-
sive apresentando facilidades com relagao a leitura de linguagens diferenciadas
vinculadas aos mapas. Propde-se assim que o professor do ensino fundamental
desenvolva atividades conhecidas como mapa do corpo com seus alunos.

A atividade pode constituir-se de duas formas. A crianca pode deitar-se
sobre uma folha de papel de seu tamanho e outra crianga efetua o contorno
com um hidrocor. Depois da retirada do decalque, o aluno deve riscar uma linha
vertical e outra horizontal que divida o desenho do seu corpo em quatro partes e,
em seguida, devera escrever identificando cada uma das partes: acima/embai-
xo, direito/esquerdo e frente/tras. E importante que neste caso o aluno também
recorte a folha e desenhe seu rosto e roupa, facilitando assim a identificagédo
de frente e tras. A atividade também podera ser feita com os desenhos de duas
silhuetas do corpo ja desenhadas em uma folha menor (A4), por exemplo, onde
o aluno efetue os mesmos desenhos e identificacdes ja citadas.

Em seguida, o professor deve fazer uso de uma realidade concreta ao alu-
no, pensando em qual ambiente este encontra mais facilidade em interpretar
0 espaco ao seu redor. A sala de aula constitui-se nesse ambiente. Assim, tra-
balhar as nogdes espaciais nesse ambiente é aproveitar a sala de aula para
trabalhar as primeiras nocdes espaciais e criar situacbes que desenvolvam o
raciocinio do aluno a partir de praticas que envolvam as suas habilidades na
organizagao mental sobre o espaco geogréfico.

Nesse caso, o professor pode solicitar a crianca que faga um mapa da sala
de aula, tentando reproduzir todos os elementos que ali se encontram. Essa
atividade deve ser livre, sem muitas orientacdes, para que de fato o professor te-
nha a possibilidade de analisar o desenho elaborado pelo aluno e assim obser-
var os problemas de perspectiva da crianca. E certo que, dependendo da idade
da crianga e a partir de sua observagao dos desenhos, o professor identificara
varios problemas de posicionamento, proporgdes e angulos.

Nesse caso, outra atividade proposta envolve também a elaboracao de
uma maquete da sala de aula e a elaboracdo do mapa a partir dessa maquete.

As atividades e analises aqui propostas permitem que o aluno das séries
iniciais, mesmo antes de trabalhar com mapas, entre em contato com a nogéo de
localizacao e construcao de referéncias e simbolos, construindo o conhecimento
que tornara possivel a assimilagdo de conceitos cartograficos e geograficos.

1.2 Mapas mentais. Perspectivas visuais. Lateralidade

Uma vez que os alunos ja tiveram as concepgodes basicas de cartografia
a partir do uso de referéncias relacionadas ao préprio corpo e também da sala



de aula encontrando justamente sua posi¢cao nela, fica mais facil introduzir os
temas elementos que mostrem a eles como verificar os “erros” dos desenhos e
concluir sobre de que forma os mapas sao elaborados.

A partir de uma abordagem sintética, os mapas mentais sdo considerados
como imagens espaciais reflexivas que possuimos de alguns lugares conheci-
dos. Essas imagens mentais sdo mais consistentes em relagéo a algumas areas
de espacos vividos, onde foram construidos alguns vinculos e onde, a partir do
cotidiano observado, algumas referéncias foram construidas.

Tais referéncias se consolidam a partir de situacbes e experiéncias vividas
em acontecimentos do presente ou do passado e constituem-se na cartografia
pessoal modificada ao longo do tempo e resultado dindmica de nossa existén-
cia, ou seja, diversos mapas mentais sdo construidos pela nossa consciéncia
ao longo do tempo.

Os mapas mentais demonstram a importancia do mapa e da cartografia
em si enquanto instrumento, pois também apresentam dados sobre o local re-
presentado. Assim, 0 mapa mental também apresenta informacdes e caracteris-
ticas vinculadas a leitura que o individuo faz do espaco, relacionando-se assim
a abordagens fenomenoldégicas, inerentes a percepgao que é realizada sobre o
espaco observado.

Para diversos autores os mapas mentais podem ser utilizados pelos pro-
fessores como instrumento de diagndstico para identificar a nogdo de espaco
concebida pela crianga. Como guia de informacgéo, para que o docente verifique
a capacidade de identificar e analisar as referéncias fenomenoldgicas ente aluno
e 0 espaco representado. Uma vez que o docente fez o diagndstico e identificou
as referéncias, ele esta apto a planejar atividades que minimizem problemas de
interpretacéo do contexto espacial do aluno.

Nesse sentido, uma das maiores contribuicdes dos mapas mentais esta
em aplicar atividades de instrugcao que iniciem o processo de aprendizagem da
crianga no conhecimento cartografico.

De acordo com Petchenik (1995), os mapas mentais ndo sdo apenas arranjos
de mapas cartograficos, eles vao muito além do que se pode observar pelo olhar,
tendo com a soma de todo conhecimento espacial que qualquer individuo carrega
consigo na forma de conhecimento tacito e imagens espaciais potenciais.

No caso de alguns elementos importantes para a observagao, analise e
avaliacado de alguns desenhos de criangas, existem alguns principios basicos
que se constituem nas perspectivas visuais. Essas perspectivas mostram as
formas dos desenhos com relagédo ao observador. Sendo assim constituidas:



a)Perspectiva horizontal: que se constitui na observacao de frente ao ob-
jeto ou contexto, o desenho € elaborado a partir do mesmo nivel do que
esta sendo desenhado.

b)Perspectiva vertical: que se refere a observacgao vista de cima, mas em
um eixo perpendicular ao objeto ou contexto que esta sendo desenhado.
E conhecido como vista aérea, utilizadas em mapas.

c) Perspectiva obliqua: refere-se a uma posi¢do intermediaria frente as
duas ja citadas com o observador posicionado em um nivel de inclinagéo
com relagao ao objeto ou contexto que é desenhado.

Essas perspectivas visuais interferem diretamente nos angulos das retas
(linhas) utilizadas na construcao dos desenhos. Em geral, os desenhos mais co-
erentes com a realidade sdo aqueles que procuram utilizar os mesmos angulos
para nao confundir o observador na analise do objeto. No entanto, as criangas
em geral fazem tais confusdes, misturando em um mesmo desenho o uso de
diferentes angulos.

Imaginemos que o professor solicite ao aluno o desenho da sala de aula
vista de cima. O estudante, com certeza, nao tera problemas com relagao a isso
e fara tudo para apresentar um bom desenho, mas se deparara com um impasse.
Como desenhar os objetos que estdo nas paredes? Como desenhar o mapa que
esta pendurado? Como desenhar os pés de carteiras e cadeiras? Nesses casos
apresentados é possivel que o aluno pense um pouco, mas em seguida continue
o desenho normalmente, realizando a partir das linhas a abertura lateral dos
objetos que deseja mostrar. Neste sentido, as paredes, por exemplo, ficam incli-
nadas com relagao ao centro da sala de aula, sendo que tal recurso se configura
na forma que a crianga encontra de conseguir inserir no desenho os objetos que
nao se conseguiriam observar utilizando apenas a perspectiva visual vertical no
desenho da sala de aula.

Esse uso de no minimo dois angulos na representacédo de areas é deno-
minado de lateralidade. No contexto da alfabetizagéo cartografica, esse aspecto
do desenho das criangas é de fundamental importancia a analise e ao trabalho
com o aluno para facilitar a compreensao de mapas no futuro.

E interessante e comum encontrar professores que acabam identificando
suas proéprias deficiéncias na interpretacdo de mapas, seus erros no uso de
perspectivas visuais em um mesmo desenho e problemas de proporgdo dos
elementos desenhados. Para tanto, € necessario que os professores tenham
consciéncia do dever de alfabetizar-se cartograficamente para que possa assim
auxiliar os alunos.



Sampaio (2008) afirma a necessidade de promover atividades e discussdes
na formacao continuada de professores incentivando-os a observar e apreender
a localizacido das caracteristicas geograficas de suas regides. Para o autor, a
elaboracdo de mapas mentais para docentes tem o objetivo de auxiliar o grupo
de professores a melhor visualizar sua cidade, correlacionando o urbano e o rural,
que de certa forma ja faziam parte de seu cotidiano de trabalho, mas ainda nao
haviam sido sistematizados na forma de conhecimento geogréfico.

Neste sentido, é importante que tenhamos a consciéncia que atividades que
podem parecer dbvias para o professor, talvez ndo o sejam, e precisam ser avalia-
das frequentemente, pois trazem informacdes relevantes sobre a percepgao dos
alunos sobre o mundo e os temas trabalhados nas disciplinas.

PLANO DE AULA SUGERIDO

Tema: A construcao do espaco

Objetivos: Permitir o desenvolvimento dos principios basicos de localiza-
¢ao e instigar no aluno a observacao da paisagem local/lugar onde se encontra
inserido.

Relagao aos PCN’S: Contempla os temas relacionados a localizagao e re-
presentacao das posicdes na sala de aula, em casa, no bairro e na cidade. Analise
da paisagem ou lugar, mapas mentais e introducao a linguagem cartografica.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, discussdes sobre
os livros didaticos disponiveis e constru¢cao de materiais didaticos.

Atividades:

1. “Desenhando” a sala de aula

- Esta atividade permite uma primeira abordagem do estudo do meio,
aspecto tdo importante a Geografia, a transposicdo do desenho ao
mapa buscando conhecer o conhecimento prévio do aluno quanto
aos conceitos geograficos como também as no¢des de perspectiva
horizontal, vertical e obliqua. A atividade se configura no desenho da
sala de aula em uma folha A4, com todos os elementos que o aluno
conseguir identificar.

2. Analisando mapas mentais

- Como os mapas mentais se configuram no primeiro recurso da crian-
ca para localizar-se em um determinado ambiente, a analise desse



tipo de mapas permite aproveitar a experiéncia do aluno, baseado
no senso comum, e introduzir informagdes preliminares sobre mapas
geograficos.

3. Criando formas geomeétricas

- Utilizando papel quadriculado, pretende-se criar um “jogo” no qual o
aluno, divertindo-se, seguira um roteiro no qual, com um lapis, seguira
“coordenadas” que resultardo em uma figura. A questao de proporgao
também sera trabalhada nesta atividade.

Material: (por pessoa)

* 1 lapis

» 2 folhas A4



UNIDADE 2

Contribuig0Oes da alfabetizacao cartografica

a0 ensino






Na Unidade Il nos aprofundaremos em alguns temas cartograficos, no en-
tanto, sempre abordando o contexto mais geral, voltado ao ensino fundamental.
Neste sentido as atividades desta unidade apresentam temas basicos no con-
texto das localizagbes e as linhas geograficas mais importantes como o Equa-
dor, Trépico de Cancer, Tropico de Capricornio, Circulo Polar Artico, Circulo Polar
Antartico e Meridiano de Greenwich.

As atividades estao planejadas visando capacitar o professor na prepa-
racao de futuras atividades de ensino, além do resgate e/ou elucidagao de as-
suntos de Cartografia em sua propria formagao. Outro aspecto de extrema rele-
vancia se refere a legenda de um documento cartografico, que é indispensavel
a leitura adequada do que é apresentado e, assim sendo, também sera tema
de discusséo. As atividades nos auxiliardo na interpretacédo das legendas, suas
cores, tramas, simbologias e significados.

O objetivo dos topicos abordados na unidade € compreender os principios
basicos da Cartografia, relembrando em geral o conteddo com o qual entrou
em contato no ensino fundamental e verificando as novas abordagens que ocor-
reram no ensino de temas relacionados a ela. Discutiremos ainda as atividades
sobre o historico das convengdes e normas sobre a rede geografica.

O termo alfabetizagao cartografica foi apresentado inicialmente por Simielli
(1998) e discute a necessidade dos conhecimentos cartograficos a serem ad-
quiridos em um processo de alfabetizagdo como ja acontece com outros tipos
de linguagens. A afirmacgao refere-se ao fato do espago constituir-se em um
conceito muito abstrato para uma crianga, sendo necessario buscar a realidade
do aluno e de seu espaco vivido para iniciar o processo de ensino.

Sendo assim, as atividades aplicadas aos alunos nas séries iniciais do en-
sino fundamental devem utilizar parametros do espaco préximo da crianga, para
posteriormente trabalhar com espacos mais distantes. O objetivo basico da al-
fabetizacao cartografica nas séries iniciais € desenvolver nogbes de pontos, li-
nhas, areas e referencias de orientacao e localizacédo. Essas nogdes auxiliam o
aluno a desenvolver e construir o pensamento l6gico e espacial resultando em
um conceito de espacgo que fara a diferenga na percepcao da realidade.

2.1 Linhas da rede geografica e coordenadas geograficas

Durante o desenvolvimento da cartografia, diversas tentativas ocorreram
com o objetivo de inferir sua definicdo, sendo que entre as discussdes mais
acirradas ocorria a pergunta sobre a autonomia como ramo cientifico ou se ela
se configurava num conjunto de metodologias vinculadas a outras ciéncias. As
relagdes com a arte também foram inevitaveis, confundindo-se muitas vezes o
fato de mapear e/ou desenhar.



E notério também o vinculo que se estabelece entre a Cartografia e a Ge-
ografia, ndo apenas pela estrutura curricular, mas também pela importancia que
a primeira apresenta no ensino e na pesquisa geografica.

Segundo Souza (2001), a cartografia constitui-se atualmente numa ciéncia,
mas necessitou de um periodo de gestacao efetiva na segunda metade do sé-
culo XIX, em virtude da diversificagao e da sistematizacao cientifica da propria
Geografia. Para a autora, a especificidade da ciéncia cartografica esta exposta
de maneira que, embora partam de seus conhecimentos servem como instru-
mental para a analises propriamente geograficas, possui um desenvolvimento
auténomo que produziu diversas concepgdes e definicoes.

Almeida (2001) atribui a devida importancia ao ensino de variados temas
em Geografia utilizando conhecimentos e técnicas cartograficas, enfatizando a
importancia do professor em construir os conceitos numa condigdo de orienta-
¢ao ja apresentada pelos alunos, ndo estando somente preocupado em fornecer
conteudos e informacdes preestabelecidas. As aulas do docente devem levar em
conta, dessa forma, os conhecimentos elaborados pelo aluno.

Analisando os PCN’s constata-se uma proposta adequada, pois seus ei-
xos estabelecem a cartografia como um recurso fundamental para o ensino e a
pesquisa, apresentando um ordenamento coerente, iniciando na alfabetizagcao
cartografica até o aluno como mapeador consciente, no entanto torna-se indis-
pensavel neste processo a capacitacdo do corpo docente, por vezes desatuali-
zado quanto as novas metodologias da Cartografia.

Segundo Santos (2001), nao se deve permitir que a Cartografia seja vista
simplesmente como um meio de transmissao de informacao, pois essa ideia nao
acrescenta nada de inovador a literatura. E preciso que o conhecimento carto-
grafico privilegie a analise do ambiente e o olhar critico da realidade.

Souza (2001) ressalta as preocupacdes centrais que se deve ter sobre o tra-
balho docente e o ensino de contelidos e conceitos cartograficos para instrumen-
talizar a aprendizagem de conhecimentos geograficos. A autora (op. cit.) afirma
que é necessario ao professor o desenvolvimento de trés frentes de reflexao:

* ampliacdo das linhas de abordagem da pesquisa cartografica;

 importancia da formagao docente e a qualidade do ensino de cartografia
realizado nas universidades publicas e privadas;

» proporcionar oportunidades para o professor romper com certo nao-saber-
fazer pedagogico.

A linha de pesquisa pela qual se optou nestes planos de aula apresenta
metodologia de ensino que busca basicamente discutir problemas sobre as



dificuldades de leitura de mapas elaborando também técnicas de ensino-apren-

dizagem e construcdo dos conceitos junto aos alunos. O ensino da leitura de
mapas e observacgao da realidade contempla portanto os trabalhos de Jean Pia-
get, enfatizando as teorias da comunicagao, com o objetivo de produzir mapas e

explorar a analise da representagao cartografica.

Um aspecto essencial para iniciar qualquer atividade sobre alfabetizacao

cartografica é a apresentagdo aos alunos da rosa dos ventos que se constitui

no parametro mais conhecido de orientagdo geografica. E composta por pontos

cardeais, colaterais e subcolaterais, sendo assim denominados.

Pontos cardeais

N — Norte

S — Sul

E — Leste (do inglés East)
W — Oeste (do inglés West)

Pontos colaterais

NE — Nordeste

SE — Sudeste

SW — Sudoeste ou SO
NW — Noroeste ou NO

Pontos sub-colaterais

NNE — Nor-Nordeste

ENE — Lés-Nordeste

ESE — Lés-Sudeste

SSE — Su-Sudeste

SSW — Su-Sudoeste ou SSO
WSW — Oés-Sudoeste ou OSO
WNW — Oés-Noroeste ou ONO
NNW — Nor-Noroeste ou NNO

A Rosa dos Ventos surgiu inicialmente nos mapas e cartas do século XIV
relacionada ao periodo dos chamados mapas portulanos que estabeleciam a

localizac&o e algumas areas costeiras. A terminologia rosa faz referéncia a se-

melhanga com as pétalas de rosa.
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i Figura 1 Representacdo da Rosa dos Ventos como os pontos cardeais, colaterais e
i subcolaterais.

. Fonte: Modificado de Almeida (1996).

2.1.1 Rede geografica

Duarte (1994) considera rede geografica o conjunto formado por paralelos

e meridianos, ou seja, pelas linhas de referéncia que cobrem o globo terrestre

com a finalidade de permitir a localizacao precisa de qualquer ponto sobre sua
superficie, orientando também a confecgdo de mapas.

As linhas no sentido norte-sul (vertical) denominam-se meridianos, e aquelas

dispostas no sentido leste-oeste (horizontal) sdo denominadas paralelos.

Os meridianos sdo, portanto, semicircunferéncias de circulos maximos,

cujas extremidades séo os dois polos geograficos. O plano de cada meridiano

contém o eixo da Terra e todos eles tém como ponto comum os polos verdadeiros.
Eles podem ser divididos, seguindo proposta de Duarte (1994) em:

a)Meridiano superior, que se refere a linha norte-sul da rede geografica
que passa pelo local ao qual estivermos fazendo qualquer referéncia.
Trata-se daquele que contém o zénite. Zénite refere-se ao ponto da esfera
celeste na vertical da nossa cabeca.

b)Meridiano inferior, o qual se encontra diametralmente oposto ao meridia-
no superior, sendo aquele que contém o nadir. Tal meridiano & denomi-
nado atualmente de antimeridiano. Nadir caracteriza-se como o ponto da



esfera terrestre diretamente abaixo do observador e diretamente aposto
ao Zénite.

c) Meridiano origem: aquele tomado como base para a determinagao dos
hemisférios oriental e ocidental da Terra, sendo que a partir dele temos
180 graus tanto para leste como para oeste. O antimeridiano relativo ao
meridiano de origem é utilizado para o tragado da Linha Internacional da
Mudanca de Data.

d)Paralelos sao circunferéncias que tém seus planos em toda sua exten-
sao, a igual equidistancia do plano do Equador, sendo sempre perpendi-
culares ao eixo da Terra.

Existem alguns paralelos com nomes especiais como o Equador, cujo pla-
no é perpendicular ao Eixo da Terra e esta equidistante dos polos geograficos,
dividindo o globo terrestre em dois hemisférios, o norte e o sul. Outros paralelos
importantes correspondem aos Trépicos de Capricérnio e Cancer e aos Circulos
Polares Artico e Antartico.

Circulo Polar

..................... Trépico de Cancer

Equador

--------------------- Tropico de Capricérnio

Circulo Polar Antartico
Meridiano de Greenwich 4+~

Figura 2 Principais linhas da Rede Geografica.

A partir da rede geografica € permitido realizar a divisdo do globo terrestre
em setores identificados convencionalmente por hemisférios. Assim a linha hori-
zontal denominada cartograficamente como Equador estabelece a divisdo entre
hemisfério norte e hemisfério sul. Denominagées ocorrem ainda por parte de
alguns autores correlacionando o hemisfério norte a hemisfério boreal e seten-
trional e no caso do hemisfério sul 0 mesmo pode ser identificado ainda como
hemisfério austral ou também hemisfério meridional.



No caso da linha imaginaria vertical temos o meridiano de Greenwich que

i estabelece a divisdo em Hemisfério Oriental a leste do referido meridiano e he-

misfério Ocidental a oeste deste meridiano.

Hemisfério Norte

Hemisfério
Ocidental
(Oeste)

Hemisfério Sul

Figura 3 Divisdo geografica do globo terrestre em hemisférios.

2.1.2 Coordenadas geograficas

Hemisfério
Oriental
(Leste)

Tendo em vista a rede geografica, podemos determinar as coordenadas de

qualquer ponto situado sobre a superficie terrestre.

. Latitude refere-se ao valor angular do arco de meridiano compreendido entre
o Equador e o paralelo do lugar de referéncia, sendo sempre norte (N) ou sul (S).

{ Longitude trata-se do valor angular, junto ao eixo da Terra, do plano formado
pelo prolongamento das extremidades do arco de paralelo compreendido entre o

meridiano de Greenwich e o meridiano do lugar de referéncia, considerando-se

este plano sempre paralelo ao plano do Equador. A longitude sera sempre leste

(E) ou oeste (W).

Meridianos

©
—

Paralelos

26 Figura 4 Globo terrestre em perspectiva mostrando meridianos e paralelos.



Concluimos deste modo que a rede geografica € composta por linhas ho-
rizontais (paralelos) que se cruza com linhas verticais (meridianos) formando os
quadrantes que estabelecem uma verdadeira trama sobre o planeta. O objetivo
destes espacos divididos, também denominados quadriculas, é facilitar a identi-
ficacado de localizagao de alguns fatos e fendbmenos com maior nivel de detalha-
mento. Quanto maior o tamanho das quadriculas mostrando uma area menor,
mais facil sera analise do que esta sendo mapeado.

As formas e tamanhos das quadriculas estao relacionados respectivamen-
te a projecgao utilizada na elaboragado do mapa e a escala do documento. Desse
modo, deve-se sempre estar atento as possiveis distorcbes que os mapas po-
dem apresentar, uma vez que como 0s mapas sao representacoes da realidade
€ natural que nao representem estritamente os elementos principalmente em
escalas pequenas, ou seja, aquelas que representam areas mais abrangentes.
O mapa a seguir apresenta a articulacao de quadriculas a partir da Projecao
Cilindrica Equivalente de Peters.
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Figura 5 Rede Geografica e sua distribuigcdo no planisfério.
Fonte: Adaptada de Almeida (1997, p. 04).

A articulagao de linhas horizontais (paralelos) e linhas verticais (meridianos)
podem apresentar outras formas que nao aquelas relacionadas ao planisfério,
mas também acompanhar a esfericidade de globos terrestres. Neste caso, a
interpretacao por parte das criangas € melhor, uma vez que se pode trabalhar
a rede, a definicdo do que séo latitude e longitude, possibilitando ainda as pers-
pectivas de representacéo.




Na figura 06, por exemplo, se pode trabalhar com o aluno a referéncia da

! latitude e longitude como diferengas angulares entre o meridiano e o paralelo
principais. Pode-se imaginar essa relagdo como a abertura de um compasso,
quanto maior o angulo de abertura, maior o valor da latitude ou de longitude,

i dependendo a informacado que se pretende encontrar. Quanto menor o angulo
de aberta, menor o valor das coordenadas. Assim, para o calculo da latitude
mede-se o0 angulo a partir do meridiano de Greenwich até o ponto que se deseja

encontrar a coordenada e no caso do calculo da longitude essa relagao é feita o

i Equador, o centro terrestre e o locar da coordenada a ser identificada.

LATITUDE

Figura 6 Relacao entre latitude e longitude.

Fonte: Adaptada de Almeida (1997, p. 03).

213 Determinacgao de coordenadas geograficas

Segundo Duarte (1994) determinar as coordenadas geograficas de um

ponto qualquer sobre um mapa significa identificar a latitude e a longitude deste

ponto, encontrando o valor do paralelo e meridiano que cruza o lugar analisado.

Usa-se um procedimento que consta da obtencdo de medidas sobre o

mapa, como uma régua e aplicacao de uma regra de trés onde medidas decimais
i sdo transformadas em sexagesimais. Num primeiro instante deve-se identificar
i os limites da quadricula em que se encontra a area da qual se quer determinar

as coordenadas. Para o calculo da latitude usam-se as medidas referentes aos

i paralelos e quanto a longitude, fazem-se os calculos relativos aos meridianos.



Para o calculo tanto da latitude como da longitude, toma-se por base sempre o
paralelo ou meridiano de menor valor para medirmos a distancia até a localidade.

Vejamos a figura abaixo, neste caso das informagdes que estudamos em
redes geograficas sabemos que a cidade A encontra-se na latitude norte (N),
pois estamos acima do zero que é o Equador. Com relagao a longitude estamos
a oeste (W), uma vez que o zero representado pelo Meridiano de Greenwich
encontra-se a direita, ou seja, a cidade A encontrar-se a esquerda do zero. As
informacdes sobre coordenadas sempre sao apresentadas na ordem de Latitu-
de e Longitude.

30° 20°

50°

s A

40°

Figura 7 Cidade A e sua localizagdo em uma quadricula formada por paralelos e meri-
dianos.

Calculemos as coordenadas geograficas da cidade A. Neste caso precisa-
mos medir a distdncia com a régua, em milimetros, do ponto A até o paralelo de
menor valor, no caso o paralelo 40°. Ao encontrar a medida precisamos encon-
trar os minutos e segundos para que as medidas das coordenadas geograficas
apresentem bom nivel de detalhamento. Vale lembrar que as coordenadas geo-
graficas séo constituidas por graus (°), minutos (‘) e segundos (“), no entanto, a
depender da escala do mapa é possivel encontrar valores que complementem o
grau ou o valor encontrado ja expressa os minutos ou 0s segundos.

Por exemplo:

Em um primeiro momento calculamos a distancia em mm (milimetros) en-
tre os paralelos 40° e 50°. Em um exemplo tedrico consideremos que encontra-
mos o valor de 40 mm. Neste caso como a diferenca entre os paralelos é 10°
(50° — 40°) sabemos que 40 mm é equivalente a 10°. Se a distancia do ponto A
€ de 1,8 cm com relacéo ao paralelo 40° é feita inicialmente a conversao de com
para mm, assim 1,8 com passam a ser considerados 18 mm. Nesse momento ja
temos as informacgdes para utilizarmos uma regra de trés.



Assim:

40 mm=10 graus

18 mm=x graus

18%x10
X =
40
180
X=—"
40

x =4,5 graus

Concluimos assim, que a cidade A afastada 4,5° do paralelo 40°, ou seja,

a cidade esta a 44,5° de latitude. No entanto este 0,5° que esta sobrando € utili-
zado para encontrar o restante da coordenada que sabemos exigir ainda os mi-

nutos (‘) e segundos (“). Para tanto, no calculo de coordenadas mais detalhadas

€ necessario prosseguir com a equagao excluindo os valores que antecedem

a virgula (uma vez que ja foram utilizados) e multiplicar os valores a direita da

i virgula por 60. No resultado dessa segunda equacéo, os valores que forem en-

i contrados e que estiverem a esquerda da virgula serdo os nimeros que serdo

utilizados para a checagem da coordenada geografica pretendida.

Desse modo, continuando com o exemplo acima, como foi utilizado o valor

4 do resultado 4,5° para chegar aos 44° utiliza-se o valor restante de 0,5 para

i encontrar os minutos. Neste caso, multiplica-se o valor 0,5 por 60 e chega-se ao

valor dos minutos da cidade A. Assim, temos:

0,5x60=30

Encontramos assim o valor 30 que corresponde ao total de minutos da latitu-

i de onde a cidade A esta posicionada. Se o resultado de minutos aparecesse com

i casas ap0s a virgula poderiamos utilizar a técnica novamente para encontrar os

segundos da latitude. No caso da cidade A, concluimos que esta posicionada a

44°30’ N, ou seja, quarenta e quatro graus e trinta minutos de latitude norte.

E importante lembrar que como a coordenada geografica é composta de

latitude e longitude € preciso elaborar os dois procedimentos também para o

i calculo usando os meridianos. O valor chave 60 que utilizamos na equacéo é

utilizado por constitui-se na relagcdo matematica de graus, minutos e segundos;

60 segundo equivalem a 1 minuto e assim sucessivamente.



Outro tema interessante no contexto da alfabetizacdo geografica consiste
nos fusos horarios. No entanto, consideramos como um assunto bem especifico
no contexto da Geografia e que néo esta contemplado no conteudo da presente
disciplina.

O tema é geralmente visto com dificuldade por grande parte dos alunos,
mas extremamente importante para a compreensao da dindmica do movimento
da Terra e do movimento aparente do Sol, o entendimento deste tdpico permite
fundamentar a distribuicdo dos diferentes horarios espalhados pelo globo. Vale
ressaltar aqui que o meridiano 180°, considerado o antimeridiano de Greenwich
por situar-se na posigao diretamente oposta ao meridiano 0°, € utilizado conven-
cionalmente para verificar a distribuicao das horas no planeta.

Duarte (1994) apresenta uma boa explicagdo sobre o meridiano 180°,
identificando-o como Linha Internacional da Data (LID) utilizada para encontrar
o limite entre o dia anterior e o dia de amanha.

2.2 RepresentacOes espaciais e variaveis visuais. Mudancas de
escalas em mapas

Neste topico abordaremos alguns elementos essenciais a boa qualidade
dos mapas, algumas exigéncias graficas e convencodes aplicadas a Cartografia
de maneira geral. Entende-se, neste momento do livro, que ja tenha sido possi-
vel verificar a importancias das referéncias das criangas bem como de adultos
na transferéncia de suas informacdes reflexivas no ambito dos mapas mentais,
por exemplo, na identificagdo adequada de seus elementos e, a partir do mapa
do corpo e da sala de aula, conseguimos interferir nos problemas de lateralidade
do aluno e mostrar como um mapa é elaborado.

Agora se tornou mais facil fazer com que o aluno compreenda elementos
graficos que nao podem faltar nos mapas. Esses documentos sdo importan-
tissimos, ao longo da histéria, diversos sédo os relatos de que os mapas eram
guardados em segredo e que em alguns casos, a partir do que representavam,
valiam mais que a moeda de algumas sociedades.

Ao longo do desenvolvimento da Cartografia varias adequacdes foram sendo
realizadas para que os mapas se tornassem cada vez mais compreensiveis. Entre
as modificagdes que vao ocorrendo ao longo desse processo esta a identificacao
da posigao com relagdo a rosa dos ventos, o0 uso de cores € o enriquecimento a
partir das simbologias utilizadas que vao sendo correlacionadas na legenda. No
caso da ultima, refere-se a um importante recurso de linguagem que cuja presencga
€ indispensavel ao mapa, pois deve assegurar a compreensdo minima ao leitor
do que esta sendo representado, dispensando a busca por informacdes adicionais
guando necessitar aprofundar-se sobre o tema expresso no mapa.



Em geral os cartégrafos concordam que sao cinco os elementos indispen-
saveis a um mapa, ou seja, o titulo, a orientagdo, a legenda, a escala e a fonte.
O titulo ja deve transmitir ao leitor o tema que é abordado no mapa, a orientagao
refere-se ao posicionamento da area mapeada com relagao ao norte geografico,
a legenda mostra o significado dos simbolos utilizados, a escala identifica quan-
tas vezes o mapa foi reduzido do espacgo real (terreno) e a fonte mostra quem
organizou ou elaborou o documento.

2.2.1 Representagoes e variaveis visuais

Segundo Martinelli (2003) a visao critica com relagao aos mapas é possivel
mediante a conscientizagado da necessidade de desenvolver o raciocinio logico
para a concepgao e elaboracao das construgdes graficas, principalmente aque-
las relacionadas a sintaxe da linguagem da comunicacgao visual e a organizagéo
da legenda encaminhando a maneira que o autor do mapa deseje que o leitor o
entenda.

Nesse sentido o autor Martinelli afirma que é imprescindivel entender que
as representacdes graficas devem ser concebidas como uma transcricdo das
relacoes que existem entre os objetos por relagdes visuais da mesma natureza.
Neste sentido é necessario entender que os simbolos utilizados devem eviden-
ciar o préprio conteudo da informacgao permitindo que o leitor/observador realize
uma reflexao mais apropriada sobre o assunto.

Para o autor, a representacgao grafica refere-se a uma linguagem de comuni-
cagao visual monossémico, ou seja, de significado unico, fundamentada no ama-
go das relagdes existentes entre o significado e o significante dos signos, que ao
mesmo tempo tem intrinseca relagao com os sistemas semioldgicos polissémicos,
isto €, aqueles que apresentam significados multiplos.

Deste modo, para assegurar uma boa interpretagdo de imagens figurativas
é necessaria a discussao de trés relagdes fundamentais, a diversidade, a ordem
e a proporcionalidade. Em um mapa, por exemplo, a diversidade refere-se a di-

i ferenca dos elementos ou fenémenos mapeados, a ordem esta vinculada a uma

posicdo em hierarquia e a proporcionalidade envolve uma relagéo de tamanho e
quantidade entre os elementos mapeados.

De acordo com Martinelli (1991) a representacao grafica pode ser expressa
correlacionando as duas dimensdes do plano, a horizontal e a vertical como em
uma relagado X e Y. Estas duas dimensdes do plano associadas a seis modula-
¢des visuais possiveis € o que constitui as variaveis visuais.

No ambito das seis modulagdes visuais temos a sensibilidade para iden-
tificacao de tamanho (pequeno, médio e grande), valor (claro, médio e escuro),



granulacao (textura fina, média e grossa), cor (vermelho, azul, etc.), orientacao
(horizontal, vertical e obliqua) e forma (retangulo, circulo, etc.).

Para Martinelli (1991), as variaveis visuais apresentam propriedades per-
ceptivas intrinsecas diante do olhar do leitor e com certeza devem ser levadas em
consideracao na producao de uma transcrigao grafica, neste contexto, um mapa.

Na pratica, as variaveis visuais podem ser visualizadas nas legendas, ou
melhor, na qualificagédo, quantificagdo e ordenamento daquilo que esta sendo
mapeado. E uma vez que podemos utilizar seis modulagdes visuais as variaveis
podem ser por nos constatadas a partir da:

a)Percepcao seletiva: onde os olhos isolam os elementos distintos, que é
utilizada para a identificagao de cor, tamanho, valor, granulagéo e forma.

b)Percepcgao ordenada: onde as caracteristicas se ordenam naturalmente,
assimilando valor, tamanho, cores na ordem natural do espectro visivel.

c) Percepcao quantitativa: onde a relagdo de proporgéo é imediata, asso-
ciada a identificagao do tamanho.

Por mais que tais informagdes tendem a parecer confusas de serem en-
tendidas é necessario saber que se trata de reflexdes tedricas, porém associa-
das diretamente a interpretacdo de mapas. As variaveis visuais na elaboracéo
dos mapas sao utilizadas pelos cartégrafos na procura pela melhor maneira de
representar a presenca e localizagao dos elementos e contexto mapeados, pos-
suindo contribuic&o direta com a legenda do mapa.

2.2.2 Mapas e escalas

Os mapas referem-se a representacoes reduzidas de uma superficie, as quais
determinam a proporcdo entre o desenho e a superficie real. Essa proporcao, a
qual pode ser indicada de forma numérica e grafica € denominada de escala.

Em um mapa, quando indicado 1:50.000 por exemplo, temos apresentada
a escala numérica. O namero 1, que fica antes dos dois pontos, corresponde a
unidade considerada sobre 0 mapa e é chamado numerador da escala; o nume-
ro 50 mil, apds os dois pontos, indica 0 numero de unidades da realidade sendo
chamado denominador de escala. Este denominador indica o numero de vezes
que a superficie real foi reduzida.

A unidade de medida pode ser considerada como qualquer tipo de medida
como milimetro, centimetro, metro, quildmetro, etc. No entanto, se o nimero 1 for
considerado como centimetro, 0 denominador devera pertencer a mesma unidade.



Assim, se no exemplo de 1:50.000, considerarmos o 1 como cm, o denomi-
nador 50.000 também devera ser interpretado em cm. Leremos, portanto, 1 para
cinquenta mil, onde cada 1 cm no mapa correspondera a 50 mil cm no terreno.

Caso queiramos achar a distancia real em metros, analisaremos a escala
métrica e chegaremos a conclusao de que no exemplo de 1:50.000, cada centi-
metro correspondera a 500 metros.

Com relagao as técnicas de reducao, o denominador da escala original
deve ser multiplicado pelo fator de redugéo. Assim, se reduzirmos uma escala
de 1:100.000 para 1:200.000, o fator sera 2, por isso deve-se multiplicar por 2.
No caso de ampliagao, dividi-se o denominador da escala original pelo fator de
ampliagao, assim fariamos a divisdo de 200 por 2.

Outra questao importante em escala esta na relacao inversa entre a area
mapeada e o denominador de escala. Por exemplo, numa escala de 1:50.000 a
area abrangida € maior do que na escala de 1:5.000, no entanto no que se refere
aos detalhes constata-se que a ultima possibilita maiores estudos especificos
em uma area de menor extensao.

Temos assim, comparando-se alguns exemplos, a escala de 1:500.000 como
sendo uma escala pequena e a escala de 1:10.000 como uma escala grande.

Segundo Duarte (1995), todo mapa é uma representacado esquematica e
reduzida da superficie terrestre, sendo que esta reducao se faz segundo deter-
minada propor¢ao entre o desenho e a superficie real.

A representacao da escala pode ser grafica ou numérica. Quando a escala
é numérica temos a relagao de 1: 100.000, por exemplo, onde o numero 1, que

i fica antes dos dois pontos, corresponde a unidade considerada sobre o mapa

e é chamado numerador da escala. Ja o numero 100 mil, apds os dois pontos,
indica o numero de unidades da realidade (indica também o numero de vezes
que a superficie real foi reduzida) e € chamado denominador da escala.

As unidades de medidas consideradas sdo o milimetro, centimetro, deci-
metro, metro, decametro, hectdmetro, e o quildbmetro.

Eliminar casas

km | hm |[dam| m [dm | cm | mm

Acrescentar casas

Segundo o autor Duarte, outra maneira de fazer referéncia a proporgao entre
o desenho e a realidade é através de um grafico, utilizando assim, a escala grafica.



Neste caso, as dimensdes do grafico se referem as medidas do mapa, enquanto
que os numeros indicam as medidas sobre a superficie real, salientando-se que
no que diz respeito as proporgdes nada se altera. Apenas o0 modo de expressar a
relagdo entre as dimensdes do desenho e da realidade é que se modifica.

A escala numérica tem a grande vantagem de informar imediatamente o
numero de redugdes que a superficie real sofreu. Por sua vez, torna-se improé-
pria para reproducdes de mapas por meio de processos fotocopiadores, quando
ha ampliacao ou reducgao do original. Isso ocorre, uma vez que, ao ser alterado
o tamanho do original, obviamente que também havera alteragao na propor¢ao
entre as medidas reais do terreno e as do desenho, fazendo com que a escala
mude. Assim, uma mesma escala ndo podera constar em mapas iguais e de
tamanhos diferentes.

Um exemplo deste caso, segundo Duarte (1995), com a escala de 1:200.000,
se houver a reducao da mesma duas vezes a escala passara a ser de 1:400.000.
No caso de se fazer uma ampliagao de duas vezes, a escala sera de 1:100.000.

Assim, escalas diferentes indicam maior ou menor reducdo. Sao utilizadas,
portanto as expressdes Escala Maior e Escala Menor para se fazer compara-
¢des entre varias escalas. Uma escala sera maior quando indica menos reducéo.
Por sua vez, uma escala sera menor quando indica mais reducéo. Observa-se,
portanto, uma relagao inversa.

Para evitar confusbes com relacéo a estes conceitos, deve-se correlacionar
o conceito de Maior e Menor escala com a visualizacdo dos detalhes obtidos em
fotos aéreas, mapas ou imagens de satélites. Assim, quanto maior for a escala,
maior sera a possibilidade de observar os detalhes em tais documentos.

Com relagao aos tipos de escala, a escala numérica também pode ser
denominada de escala fracionaria, escala natural e escala linear, sendo repre-
sentada por 1:50.000, 1 — 50.000 ou 1/50.000.

Como a escala numérica (fracionaria) representa a relagcdo duma distancia
no mapa para a sua distancia correspondente na terra, € bastante simples para
fazer uma representacao grafica desta relagao.

O comprimento total das escalas graficas varia consideravelmente em ma-
pas publicados por diferentes organiza¢des e em mapas usados para diversos
fins e a graduacgao do grafico depende da conveniéncia de dividir e subdividir o
comprimento total, levando em consideragao o tamanho dos mapas, a visualiza-
¢ao dos elementos observados e as convengdes cartograficas.

Segundo Duarte (1983), neste tipo de escala, uma reta dividida em partes
estara mostrando que cada parte (ou dimenséao grafica) corresponde a certo va-
lor das dimensdes reais. A escala grafica pode ser simples (aberta ou fechada)
e composta.
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Figura 8 Exemplo de escala grafica simples aberta.

1000 m 0 1000 2000 3000 m

Figura 9 Exemplo de escala grafica simples fechada.

No caso das escalas graficas compostas, que sdo pouco utilizadas no Bra-
sil, a diferenca é que apresentam mais de uma unidade de medida presente na
legenda. Assim a escala pode apresentam a unidade métrica, com as distancias
em quilébmetros (Km) e logo abaixo, na mesma escala grafica, apresentar as
distancias em milhas ou léguas.

Numa escala grafica, geralmente percebe-se duas partes: uma a esquer-
da do zero e outra a direita, formando um segmento dividido em partes iguais,
que se chama Divisédo Principal. Duarte (1983) ressalta que, como as escalas
graficas tém finalidades praticas, técnicas e estéticas, € conveniente que sejam
bem planejadas para que atinjam os efeitos desejados. Assim, o segmento que
contém a divisdo principal deve ser compativel com as dimensdes do modelo,
com a prépria escala e com a desejada precisédo de leitura, recomendando-se
ainda que contenha de trés a seis divisoes.

Niviean Drinrinal
ivioaud rinivipdi

1000 m 0 1000 2000 3000 m
I 1

Talao

Figura 10 Identificagdo do taldo e da divisdo principal em uma escala grafica simples

fechada.

A esquerda do zero temos uma repeticdo da Divisdo Principal, porém, con-
tendo divisdes menores, visando permitir a leitura fracionaria de certas dimensoes.
Esta parte da escala grafica denomina-se Taldo.

No contexto do processo de ensino e aprendizagem que se constata na
cartografia um dos temas mais complicados referem-se a escala. Tal aspecto
relaciona-se muitas vezes a problemas no proprio ensino de matematica que
pode causar aversao do aluno com relagao a tal disciplina. No entanto, sabemos
que problemas curriculares, ou seja, de articulagao de conteudos também criam



problemas na qualidade de aprendizagem da criangca, sem a devida referéncia
atual da Educacao de um trabalho interdisciplinar, com temas integrados.

Um exemplo dos problemas pedagodgicos relacionados a Geografia € o
tema escala abordado na 52 série do ensino fundamental, isso porque nos seus
calculos temos que recorrer também a regra de trés que é trabalhada pelo pro-
fessor de Matematica no 1° ano do ensino médio. Esse descompasso que ocorre
na organizagao curricular ocasiona os problemas de aprendizagem discutidos
anteriormente.

Diante do exposto, é importante que o professor, principalmente o pedagogo
perceba sua grande relevancia dos diversos tipos de alfabetizacdo que pode de-
senvolver junto ao aluno, contribuindo na formacgao futura deste, auxiliando ainda o
trabalho de outros professores que surgirdo com outras disciplinas e conteudos.

Apresentaremos assim o desenvolvimento de uma das equacdes basicas
para o Calculo em escalas que podera ser aprofundada em outra oportunidade.
Sabemos que escala é a relagdo matematica entre a superficie do terreno e sua
representacdo em um documento cartografica. Constitui-se assim e uma rela-
¢ao de proporcao e pode ser calculada pelas seguintes equacgdes:

E=% D=dxE d=

m| o

Onde,

E= escala

D= medida no terreno
d= medida no mapa

No exemplo abaixo, para calcular a distancia em km para as cidades A e
B, tendo como base a escala de 1: 180.000, consideramos que a distancia no
mapa seja de 3 cm (centimetros). Para calcular a distancia em km (quildmetros)
utilizamos o seguinte procedimento:



Verificando a escala informada sabemos que a escala 1:180.000 signifi-

ca que 1 cm no mapa equivale a 180.000 com no terreno, tornando isso mais
plausivel podemos converter essa valor para uma unidade mais apropriada ao
calculo da distancia entre cidades. Assim, se optarmos pelo km sabemos que
180.000 cm equivalem a 1,8 km e utilizando-se a referencia da distancia de 3 cm

i entre uma cidade e a outra teriamos:

D=dxE

. D=3x18

. D=54km

Se ao invés disso, soubéssemos as distancias entre as duas cidades no

i real e na representagdo e precisassemos calcular a escala utilizariamos a se-

guinte equacao:

D
d

E- 5,4 km
3cm

Seria necessario ajustar estes valores a mesma unidade métrica como, por

exemplo, o cm, uma vez que sera a unidade da escala final. Assim:

E

- g-D
d
54 km
3cm
_540.000 cm
3cm
. E=180.000 cm

A escala numérica do mapa seria representada, portanto por 1:180.000.



PLANOS DE AULA SUGERIDOS

Tema: Pontos cardeais

Objetivos: apresentar os fundamentos da orientagdo espacial, objetivando
elucidar a construcao dos referenciais geograficos de localizacado e orientacao.

Relagdao aos PCN’S: Contemplam os temas que abordam a necessidade
de promover junto ao aluno o reconhecimento no seu cotidiano, dos referenciais
espaciais de localizacao, orientacao e distancia de modo a deslocar-se com au-
tonomia e representar os lugares onde vivem e se relacionam.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, analise de livros
didaticos e construcdo de materiais didaticos.

Atividades:

1. Construgdo de um relégio do Sol

- Como os referenciais geograficos de localizagdo foram definidos a
partir da observacao dos astros dando origem aos sistemas atuais de
coordenadas geograficas, a construcao de um relégio do Sol, assim
como sua observagao por 12 horas permitira ao aluno a analise dos
movimentos do Sol e da Terra como compreender a relagao entre a
inclinacao dos raios solares, o0 comprimento e posi¢cao das sombras e
a distribuigao das horas.

2. Elaboragédo do mapa do corpo

- Segundo Almeida (2001) o esquema corporal é a base cognitiva so-
bre a qual se delineia a exploracdo do espacgo. Assim pretende-se
desenvolver a compreensao do aluno quanto a sua “situacédo espa-
cial” seguindo os vetores do esquema corporal; frente-atras, direito-
esquerdo, acima-abaixo. Para isso construir-se-a um boneco com o
decalque do corpo da crianga, realizando o exercicio de projecédo de
objetos tridimensionais no plano, ensinando conceitos basicos a res-
peito das coordenadas primarias; Norte, Sul, Leste e Oeste.

3. Elaboracado da Rosa dos Ventos

- Recurso indispensavel para a orientacao de elementos ou fenébmenos
geograficos, a rosa dos ventos permitira o trabalho com os pontos de
orientacdo: cardeais, colaterais e subcolaterais. Ex.: N, NE e NNE.



Material: (por pessoa)

3 Folhas de papel manilha

1 folha de Isopor com 2 cm espessura

» 1 espeto de churrasco

1 cartolina branca

3 folhas A4

* 1 hidrocor escrita grossa

Tema: Coordenadas geograficas

Objetivos: apresentar os conceitos de latitude e longitude, meridianos e pa-

ralelos. Esclarecer os elementos indispensaveis para a utilizagcao de coordenadas
i em mapas. Aprender a calcular as coordenadas geograficas de um lugar.

Relagcao aos PCN’S: Contempla os temas que abordam; coordenadas ge-

ograficas, orientacdo e medicdo cartografica, localizacdo e representagcdo em
i mapas.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, analise de livros

didaticos e construgao de materiais didaticos.

Atividades:

1. Situando-se no planisfério

- Com um mapa base do mundo em maos o aluno deve encontrar as co-
ordenadas geograficas apresentadas. Tal atividade permite ao aluno
desenvolver maior intimidade com localizag&o por coordenadas.

2. Determinando coordenadas geograficas

- Esta atividade objetiva o calculo das coordenadas geograficas de uma
cidade segundo a metodologia apresentada por Duarte (1994).

. Tema: Fusos horérios |

Objetivos: Esclarecer sobre a divisdo do globo em 24 fusos de 15° de lon-

gitude, sendo que cada fuso possui um meridiano central que o divide em duas
partes iguais de 7° 30'. Trabalhar a distribuicdo dos horarios e a importancia da

LID (Linha Internacional da Data).



Relagdo aos PCN’S: Contempla os temas que abordam; coordenadas ge-

ogréficas, orientacdo e medicao cartografica, a importancia dos sistemas de

referéncia nos estudo das paisagens, lugares e territérios.

Atividade:

1. Construgao de um globinho

- Esta atividade permitira o ensino sobre dindmica basica do sistema

solar e a relacdo entre o movimento da Terra e o movimento aparente

do Sol.

Material: (para cada 4 pessoas)

1 cartolina branca
» 1 cartolina amarela
* 1 hidrocor escrita grossa vermelho ou preto

» 1 hidrocor escrita grossa azul ou verde

1 espeto churrasco

OBS: deve haver na sala um mapa mundi e um globo.

Tema: Fusos horarios Il

Objetivos: Esclarecer sobre a divisdo do globo em 24 fusos de 15° de lon-

gitude, sendo que cada fuso possui um meridiano central que o divide em duas

partes iguais de 7° 30'. Trabalhar a distribuicado dos horarios e a importancia da

LID (Linha Internacional da Data).

Relagado aos PCN’S: Contempla os temas que abordam; coordenadas ge-
ograficas, orientacdo e medicao cartografica, a importancia dos sistemas de

referéncia nos estudo das paisagens, lugares e territorios.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, analise de livros

didaticos e construcdo de materiais didaticos.

Atividades:

1. Construgao do disco dos fusos horarios

- Recurso didatico que permite ao aluno encontrar os horarios no globo

com facilidade tendo apenas a informagéo da longitude.



Tema: Nogoes de escala

Objetivos: permitir a compreensdo do conceito e ressaltar importancia

desta relagao na elaboracao de mapas. Capacitar o aluno a calcular a proporgao
entre o desenho e a superficie real.

Relagao aos PCN’S: Contempla os temas que abordam; coordenadas geo-

i gréficas, orientacéo e medicéo cartografica, os conceitos de escala e suas diferen-

i ciagBes e importancia para as analises espaciais nos estudos de Geografia.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, analise de livros

didaticos e construgao de materiais didaticos.

Atividades:

1. Determinando escalas de Mapas
- Com a utilizacdo de mapas diversos, determinar as escalas de cada
um, utilizando a equacgao E = d/D.
2. Alterando escalas de mapas (efeito zoom)

- Com mapas diversos, no entanto de uma mesmo area, observar as
diferentes formas de representacdo de uma mesma area, explorando
também a relagdo escala grande e escala pequena.

Material: (para cada 4 pessoas)

* 1 cartolina branca

e 1 cartolina amarela



UNIDADE 3

Paisagem e percepgao em ciéncias humanas






A Unidade Ill auxiliara no desenvolvimento de um olhar diferenciado sobre
0 municipio, cidade e bairro em que vivem. Espera-se que vocés se tornem curio-
sos em identificar as especificidades geograficas e culturais de suas regides e
elaborem a descri¢do das caracteristicas de uma determinada area, compreen-
dendo ainda a dindmica dos fatos e fendmenos que criam estas caracteristicas.
Para tanto abordagem o histérico da utilizagdo do conceito de paisagem, suas
diferentes conceituacbes e como a concepgado da paisagem permite se bem
utilizada a compreenséo coerente da paisagem. Lembrando que n&o se trata de
uma paisagem estatica, um quadro pendurado na parece, mas uma abordagem
que permite a integracao de informagdes e processos que podem ocorrer no
campo ou na cidade.

Esperamos que sejam identificados os diferentes conceitos de paisagens
verificando as contribui¢des que essa abordagem ocasiona na interpretacéo dos
elementos que ocorrem no meio ambiente. Pretendemos ainda, desenvolver a
capacidade de elencar as caracteristicas de uma area ou regido, analisando a
dindmica socioambiental do municipio onde se encontra.

Os temas propostas discutem as bases da fenomenologia que no contexto
da ciéncia geografica tem permitido boas discussfes sobre o cotidiano das pes-
soas e a maneira que percebem o ambiente onde se encontram. Neste sentido, é
importante ressaltar que a fenomenologia apresenta grande significancia no ensi-
no contribuindo consideravelmente no aproveitamento do conhecimento prévio do
individuo para a discussao de temas em uma linguagem académica e escolar.

A fenomenologia é um ramo da Geografia Humanistica e possui grande
correlacéo tedrica com a Histéria uma vez que enfatiza o estudo dos lugares,
seus significados e valores. Essa abordagem propicia a caracterizacao e analise
do conceito de identidade criando um vinculo concreto em conteudo de ensino
e a experiéncia de mundo do individuo, no caso, o aluno.

Segundo Dartigues (1973, apud Amorim, 1999), a Fenomenologia cons-
tituiu-se como uma filosofia aceita no inicio do século XX, mas foi a partir dos
anos de 1960 e 1970, consolidou um papel de destaque na Geografia, principal-
mente nos estudos dos espacos vividos e valorizados, tornando-se tema funda-
mental da corrente da geografia humanistica. No ambito da Geografia contribuiu
no embasamento metodoldgico dos trabalhos procurando identificar as experi-
éncias concretas do homem e encontrar nessas experiéncias uma orientacao
que nao as limitasse a uma simples sucessao, propondo a analise das vivéncias
intencionais da consciéncia para perceber o sentido dos fenédmenos, no qual o
fendbmeno global é o préprio mundo.

Justamente essa concepgao da percepgado aos fendbmenos e a realidade
demonstra a necessidade da educacao em ser uma agao cultural, onde se deve



i ter cuidado com andlise que superestimam o papel do sujeito, ou para aquelas

abordagens as que supervalorizam o poder da realidade objetiva sobre as sub-
jetividades. Para diversos pedagogos essa é justamente a questdo que funda-
mentam muitas das ideias de Paulo Freire, ressaltando assim as contribuigoes
na fenomenologia a educacao.

Observa a realidade que nos cerca e a dinamica de funcionamento do am-

biente reaviva nas ciéncias humanas um dos conceitos mais antigos da Geogra-

fia; a paisagem. Assim, apresentaremos a seguir o historico e as controvérsias
i conceituais deste conceito tdo importante.

3.1 Conceitos de paisagem. Interpretacdo da realidade

O conceito de paisagem tem ocasionado atualmente exaustivas discus-

sdes a respeito de seu significado, tanto em congressos cientificos quanto em
defesas de teses e dissertagcdes. No entanto, mesmo com estas contribuigcbes
da Academia, muito se perde até que estas informacdes estejam ao alcance dos
professores que em suas disciplinas possuem temas relativos aos elementos
que compdem uma paisagem.

Esta espécie de defasagem se da por diversas questdes como a falta de

contato de professores com bibliografia especifica, o desinteresse sobre o tema
i assim como a falta de consenso entre as publicagdes.

Contudo, torna-se indispensavel o contato com estas diversas definicoes

objetivando a identificagdo das diversas linhas tedricas que norteiam as produ-

¢oes cientificas na area de conhecimento em Geociéncias e analise do conceito

i de maior coeréncia a ser aplicado junto aos alunos.

Esta ultima sentenca se faz necessaria justamente pelas confusbes gera-

i das por meio de interpretagdes precipitadas dos Parametros Curriculares Na-
i cionais (PCN'’s), que no instigam os docentes a desenvolver estas discussdes.

3.1.1 Historico do termo paisagem

Segundo Christofoletti (1999), o termo paisagem esta relacionado com a

palavra italiana paesaggio, introduzida a propésito de pinturas elaboradas a par-
tir da natureza, durante a Renascenca, significando “o que se vé no espaco”;

i aquilo que o olhar abrange... em um Unico golpe de vista”; “o campo de visao”.



Foto 1 Representagao fotografica da paisagem no sentido classico.

O conceito de paisagem seria, portanto, para o autor Christofoletti., “uma
aparéncia e uma representacao; um arranjo de objetos visiveis pelo sujeito por
meio de seus proprios filtros, humores e fins”. No entanto o autor, realizando um
resgate bibliografico nas obras de Brunet, Ferras e Théry (1992) e Rougerie e
Beroutchachvili (1991) afirma que o vocabulo germanico Landschaft seja o pri-
meiro termo a surgir ainda na ldade Média com a seguinte designacao; "regido
de dimensao média, o territério onde se desenvolve a vida de pequenas comu-
nidades médias”.

No inicio do ultimo século a paisagem passa a ser considerada uma impor-
tante categoria de analise e como ressalta Passos (1997) a paisagem conside-
rada como objeto central da geografia data dos anos 1920, apds a concepgao
de uma geografia centrada sobre as relagdes entre as sociedades e seu meio
ambiente natural. Em 1913, Max Sorre escrevia: “Ndés dirlamos com prazer que
toda a geografia esta na analise das paisagens”. Em 1928, Kael Troll, gedgrafo
fisico aleméao, afirmava: “o conteudo visivel da paisagem determina o contetdo
da geografia moderna”.

Segundo Passos (2000), a partir do século XIX, o termo paisagem é pro-
fundamente utilizado em Geografia e, em geral, se concebe como o conjunto de
“formas” que caracterizam um setor determinado da superficie terrestre. A partir
desta concepc¢ao que considera puramente as formas, o que se distingue é a
heterogeneidade da homogeneidade, de modo que se pode analisar os elemen-
tos em funcado de sua forma e magnitude e, assim obter uma classificacdo de
paisagens: morfoldgicas, vegetais, agrarias, etc.

Em todo este contexto varias discussbes ja eram geradas, nem sempre
para uniformizar um Unico conceito para a paisagem, mas buscando trazer a



tona o problema de sua conceituagéo, instigando desta maneira varios autores a
publicarem suas obras. Uma questao importante nesta discusséao refere ao fato
da paisagem ser considerada apenas um método de analise tedrica, uma unida-
de fisica para ser estudada, ou a complementaridade das duas assertivas.

Para a Guedes (1999), a teoria geografica da paisagem a define, ndo como

i uma simples adi¢cao de elementos naturais e humanos, tal como o ordenamento
i de um inventario. Segundo o autor, a paisagem deve ser analisada como o resul-

tado da combinagao constante de elementos fisicos, bioldgicos e humanos e de um

i processo em constante evolugéo, sendo, ao mesmo tempo, complexa e individual.

Numa linha de maior teorizagdo quanto ao conceito de paisagem e o ele-

i mentos que a compdes temos Relph (1979), que estabelece sendo as paisa-
gens cenarios significantes das experiéncias cotidianas e excepcionais.

Assim também como explica Santos (1988), a dimensao da paisagem nos

i & dada de acordo com aquilo que chega aos nossos sentidos, num processo
i seletivo de apreensao, tornando sua percepgao fisicamente deformada.

i Foto 2 A paisagem no senti da natureza com pouco alterada pelo homem, associada
i geralmente a areas rurais.

Esta diversidade de conceituagdes originadas ao longo do desenvolver do

i conhecimento cientifico principalmente no que se refere a Geografia, se da pela

visao diversificada dos autores que por sua vez estdo vinculadas a especificida-

i des de leitura da paisagem por cada observador.



Como explica Guedes (1999), a observagao da paisagem esta fisicamente
condicionada pela posicdo do observador, pela existéncia de componentes nao
visiveis ou, em se tratando de percepcéo, para o sujeito que a observa, o signi-
ficado de seus componentes.

Passos (1997), estabelecendo uma critica a respeito o uso inadequado da
paisagem em estudos da Geografia Fisica, ressalta que a paisagem é conside-
rada como um conceito global, do qual tem necessidade uma geografia fisica
“desvalorizada”, que julga o conceito de “meio natural” envelhecido. Os arquite-
tos, os urbanistas tém igualmente renovado o olhar sobre as paisagens urbanas
da qual eles foram os criadores.

Foto 3 A referencia da paisagem dialética entre o urbano e a natureza modificada.

Para este autor, a revolugao das fontes de dados contribuiu para revalorizar
as paisagens, principalmente a generalizagado das fotografias aéreas e sobretu-
do as imagens transmitidas pelos satélites.

3.1.2 Conceituacoes

Passos (2000), realizando um resgate sobre as diversas conceituagdes da
paisagem constata as seguintes defini¢des.

Deffontaines (1973): “A paisagem € o suporte de uma informagéo original
sobre numerosas variaveis relativas notadamente aos sistemas de producao
€ Cuja superposicéo ou vizinhanga, revelam ou sugerem interacoes”.



Tricart (1981): “Uma paisagem é dada porgéo perceptivel a um observador
onde se inscreve uma combinagao de fatos visiveis e invisiveis e interacéo
as quais, num dado momento, ndo percebemos senao o resultado global”.

G. Bertrand (1972): “Uma paisagem &, por definicdo, uma porgao do espacgo
material. A andlise espacial joga pois um papel privilegiado, em particular na
classificagado dos meios”.

O. Dollfus (1971): “A paisagem se define, isto é, ela se descreve e se expli-
ca partindo das formas, de sua morfologia (no sentido amplo). As formas
resultam de dados do meio ambiente natural ou sdo as consequéncias da
intervengao humana imprimindo sua marca sobre o espacgo”.

E. Juillard (1962): “desde longo tempo, uma das nogbes mais fecundas da
Geografia é aquela das paisagens, isto €, uma combinagao de tragos fisicos
e humanos que da a um territério uma fisionomia prépria, que o faz um con-
junto senao uniforme, pelo menos caracterizado pela repeticdo habitual de
certos tracos”.

R. Lebeau (1972): “As paisagens rurais — dizemos mais as paisagens agra-
rias — que nés temos sob olhos, sdo a expressao deste esforgo secular do
homem de colocar a seu servigo a natureza vegetal e animal”.

A. Meynier (1958): “Tais séo as quatro bases de toda classificagéo de paisa-
gem agraria: densidade, tragados, utilizagao, cercas”.

J.-L. Piveteau (1965): “Mais a geografia possui igualmente um objeto proprio,
exterior ao espirito: a paisagem terrestre. O gedgrafo se ocupa desta zona
de contato entre os lito-, hidro-, atmo-, bio-, e antroposfera que compdem a
visao da terra”.

M. Sorre (1961): “Os tragos humanos das paisagens globais foram defini-
dos... a0 mesmo tempo por suas qualidades concretas, formas e cores, por
sua posicao e por sua area de extensdo. Nés temos assim compreendido
a que ponto estas duas noc¢des, aquela de paisagem e aquela de regiéo,
estéo ligadas ao espirito do gedgrafo. O espacgo ocupado entra na definicao
da paisagem e a paisagem é caracteristica de uma certa por¢ao do espago
geografico... Ele nos sensibiliza por seus atributos concretos. A forga deste
laco é tal que na Alemanha nao se dissociam as duas nogdes exprimidas por
uma mesma palavra. Landschaft”.

G. Rougerie (1969): “E comodo definir a Geografia como o estudo das paisa-
gens... Mas a tarefa é audaciosa. Uma paisagem € um todo que percebemos
por meio dos sentidos e, entdo, para o compreender, devemos desvendar
todas as relagdes causais”.

Sauer (1925) define a paisagem como um organismo complexo, feito pela
analise morfoldgica. O conteudo da paisagem é constituido pela combinagao
de elementos materiais e de recursos naturais, disponiveis em um lugar,



com as obras humanas correspondendo ao uso que deles fizeram os grupos
culturais que viveram nesse lugar”. Este autor considerava a Geografia como
sendo uma “fenomenologia das paisagens”.

Para Delpoux (1974), o termo paisagem corresponde ao material classico
de estudo do gedgrafo, no entanto outras disciplinas vinculadas as ciéncias da
Terra levam este mesmo material, pois € na Natureza que se desenvolvem os
fatos analisados por estas disciplinas.

Segundo o referido autor a paisagem, de uma maneira concreta pode ser
dividida em duas unidades elementares: o suporte e suas caracteristicas (forma,
cor, textura, microrrelevo); a cobertura desta forma com seus proprios caracte-
res. Deste modo, o suporte estaria relacionado as caracteristicas geoldgicas e a
cobertura vinculada aos parametros climaticos, bioldgicos, climaticos além da acao
antrépica envolvida em conjunto com estes elementos.

Nesta interface suporte/cobertura, o autor, relacionando esta teorizagdo com
disciplinas da Geografia ressalta que é possivel definir a paisagem como a entida-
de espacial correspondente a soma de um tipo geomorfolégico e de uma cober-
tura no sentido amplo deste termo, ou seja, tanto uma floresta, uma aglomeracao
industrial como também as culturas agricolas e as superficies aquaticas.

Nesta obra classica, Delpoux (1974) caracteriza ainda trés tipos de
paisagens:

» Paisagens material e energicamente equilibradas; paisagens naturais
pouco marcadas pelo homem.

» Paisagens exportadoras de energia; paisagens reconstituidas pelo ho-
mem através de culturas agropecuarias.

» Paisagens importadoras de energia; paisagens urbanas e comunidades
humanas.

Segundo o referido autor a paisagens seria, portanto, o objeto concreto, ma-
terialmente palpavel, diretamente perceptivel no terreno e certamente de estrutura
complexa, diversificada, dindmica, pode ser descrita de maneira objetiva.

3.2 Compreensao da cidade e do bairro. Interacdes do meio natural
e social

Tem sido notério nos Congressos de Educagao brasileiros as discussdes
entre professores do ensino basico e médio com o objetivo de partilhar suas di-
ficuldades no ensino de temas relativos a elementos que compdem os sistemas



i ambientais. O presente artigo que esta vinculado a uma oficina de instrumentagao,

tem a finalidade de contribuir na discussdo do desenvolvimento da Teoria Geral
dos Sistemas e tipos de sistemas ambientais. Pretende-se instigar o professor que

: ministra disciplinas com temas em sistemas ambientais a criar e desenvolver seu

i proprio material de trabalho, melhorando assim, o planejamento de suas aulas.

O ensino de sistemas ambientais torna-se atualmente indispensavel nos

planos de aula de diversas disciplinas inseridas tanto no Ensino Médio, como
em cursos de Graduacao e Pos-Graduagcdo. Em muitas ocasides notam-se al-
gumas deficiéncias na compreensao da funcionalidade dos sistemas ambien-
tais assim como problemas em sua conceituagao. Este problema, apresentado
principalmente por docentes do ensino médio, pode ser justificado pelo aspecto

superficial que geralmente estdo associados a sua formacgado, como também

i a fragmentagdo excessiva proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais
i (PCNs).

3.2.1 A abordagem sistémica em ciéncias humanas

Para Christofoletti (1999), o vocabulo sistema, representando conjunto or-

ganizado de elementos e de interagdes entre os elementos, possui uso antigo e
i difuso no conhecimento cientifico.

Estabelecendo um breve histérico a respeito da Teoria Sistémica, constata-

se que o primeiro a propo-la foi Defay em 1929 no &mbito da Termodinémica,

sendo que Bertalanffy em 1932 teve grande repercussao a utiliza-la na seara

das ciéncias bioldgicas, ficando para Strahler (1950) e Chorley (1962) a incum-
béncia de aplica-la a Geomorfologia.

De acordo com Guerra (1978), ha muito tempo diversos cientistas utilizam

de forma, mais ou menos empirica as nogdes sistémicas em suas pesquisas,

mas somente no final da década de 30, com o desenvolvimento da teoria geral
dos sistemas por Ludwig von Bertalanffy, os cientistas passaram a adotar tal
abordagem de forma mais organizada.

No Brasil, Christofoletti foi 0 eximio divulgador da teoria sistémica nos estu-

i dos geomorfologicos. Nas inimeras publicagbes das quais foi autor ou assumiu

i a co-autoria com outros pesquisadores, esclareceu e divulgou a teoria como um
i método eficiente de analise aos estudos geograficos.

Segundo Barroso (1974), na década de 60 e 70 na medida em que realizavam

i pesquisa sobre novos recursos e tecnologias, a comunidade cientifica verificava o

i surgimento de questdes insollveis — devido a complexidade - tendo em vista as ca-

! tegorias de analises classicas. Eram no caso, aspectos que nédo correspondiam ao

i principio especializado de tratamento unilateral, mas que a concepgéo sistémica



expressando o exame da totalidade, demonstrava o problema de se analisar as
partes isoladas para a explicacao da realidade. E o autor explica;

Verificou-se também que, em geral, o todo ndo pode ser explicado pela soma
das partes, considerando-se isoladamente, conforme preceitua o enfoque me-
canicista. As partes interagem em suas relagdes, uma com as outras e formam
conjuntos de fendbmenos em nivel mais complexos e diferentes delas.

Para o autor, entre as grandes vantagens dessa visao de conjunto, esta
a sua concepcéao abrangente, de grande alcance na resolugao de questbes e
problemas que envolvam varias areas do conhecimento.

O sistema esta em toda parte e modela uma nova era. A Teoria Geral de
Sistemas que disciplina os estudos que vém se desenvolvendo em torno do
assunto mostra que a partir desse principio podem ser simulados modelos
das mais diferentes areas de conhecimentos desde a aplicacéo das ciéncias
naturais as ciéncias sociais e do comportamento, a linguistica, e as formas
de manifestacOes artisticas.

Para Barroso (1974), o enfoque sistémico abriu as ciéncias, em geral uma
nova perspectiva, conduzindo ramos como a Fisica, a Quimica e a Biologia,
diante questdes e indagacgdes diversas, permitindo o diadlogo entre especialistas
de diferentes areas do conhecimento.

No que concerne a contribuicdo da aplicacéo sistémica na area humana,
é verificado pelo autor em questao, que algumas das ciéncias dessa area, sob
a perspectiva da abordagem sistémica, sofreram profundas interferéncias em
sua estrutura tedrica, pratica e metodoldgica, adquirindo para o autor, carater
autenticamente revolucionario.

No caso da Geografia, os fenbmenos geograficos eram considerados uni-
COS e excepcionais, tendo em comum apenas a respectiva localizacdo de cada
fato, uma vez que a concepcdo que imperava era a visdo excepcionalista de
compreensao da realidade.

Para Barroso (1974), a teoria sistémica conferiu a Geografia o status cien-
tifico, sendo que os diferentes elementos e fendbmenos geograficos, definindo-se
nao apenas como fatos isolados e uUnicos, mas ocupando posigao relativa, dota-
dos de valores, dentro de um principio de configuragao, processo e forma.

3.2.2 Conceitos sobre sistema

De acordo com Chorley (1971), o sistema pode ser compreendido como “[...]
um conjunto de objetos com relagdes estreitas entre si e entre seus atributos”.



Segundo Christofoletti (1971), o sistema é constituido de um conjunto de

elementos identificados por atributos onde se verifica a continua relagdo entre
os atributos de cada um dos elementos e entre estes e 0 ambiente. Importante é
esclarecer que ndao ha como medir o sistema, mas sim as qualidades atribuidas
aos elementos que o compdem.

Nota-se, portanto, que o sistema nao atua de modo isolado, mas interage

através dos fluxos de matéria- que correspondem aos elementos integrantes de
um sistema — e que se constitui nas forgas que fazem o sistema funcionar inte-
ragindo com outros sistemas dentro de um sistema maior. Assim, cada sistema
representa um subsistema quando analisado numa escala maior.

Christofoletti esclarece que para Kuhn, na analise dos aspectos sociais

“[...] os elementos dos sistemas sdo estados ou condi¢cdes de coisas, nao as

préprias coisas.” Também na ciéncia geografica, a abordagem sistémica, em

vez de considerar apenas os locais ou areas, permite estudos mais complexos
sobre os atributos do espaco.

A complexidade de interagdes entre os elementos componentes e os sis-

i temas formados fica evidenciada com o esclarecimento emitido por Penteado

(1985), na qual fica explicito que; “Cada area, cada regido, cada zona, cada setor

do espago devem ser analisados como uma unidade sistémica homogénea ou

heterogénea, dependente de outros organismos, na maioria das vezes, subsiste-

mas articulados uns aos outros em relagdes de cascata.” Para Christofoletti (1986)

essa focalizagao integradora baseada na Teoria dos Sistemas surge como concei-
to explicativo satisfatoriamente delineado.

No contexto tedrico da abordagem sistémica ocorre a diferenciagéo entre

os chamados sistemas fechados e os sistemas abertos. Os primeiros correspon-

dem aos sistemas que possuem permuta de energia, mas ndo de matéria, ten-

do como exemplo o planeta Terra. Ja os sistemas abertos se caracterizam por

constantes trocas de energia e matéria entre si, sendo as bacias hidrograficas
um exemplo deste tipo de sistema.

Para Chorley (1971), o valor real da abordagem dos sistemas abertos é o

seguinte:

» Acentua a énfase no reconhecimento do ajustamento ou tendéncia uni-
versal para o ajustamento, entre forma e processo, promovendo o co-
nhecimento das formas e a interpretagao das forgas;

» O pensamento em sistema aberto dirige a investigacdo para o carater
multivariado essencial dos fenbmenos;

* Permite uma visdo mais liberal das mudancas de forma com o tempo,
tanto que inclui a possibilidade de alteragdes insignificantes ou ndo pro-
gressivas de alguns aspectos na forma da paisagem através do tempo;



» O sistema aberto adota uma visdo menos rigida em relacao aos objetivos
e métodos da analise;

* A mentalidade em sistema aberto dirige o estudo para o conjunto global
da paisagem,;

+ A abordagem em sistema aberto € menos rigidamente determinista em
sentido causativo e temporal, que a abordagem em sistemas fechados.

Nesta perspectiva os sistemas abertos controlados sdo aqueles em que o
homem ao controlar variaveis ou valvulas chaves do sistema, impde alteracbes
na dindmica natural do meio ambiente. (Christofoletti, 1971)

Segundo Christofoletti (1990), “os sistemas representam entidades orga-
nizadas na superficie terrestre, de modo que a espacialidade se torna uma das
suas caracteristicas inerentes”.

Para Hall e Fagen, 1956 (apud Christofoletti, 1979), um sistema pode ser
definido como um conjunto de elementos inter-relacionados entre si e entre seus
atributos. O sistema seria constituido portanto; de um conjunto de elementos
relacionados por algum atributo variavel dos objetos, um conjunto de relagcbes
entre os atributos dos objetos e um conjunto de relagdes entre aqueles atributos
dos objetos e 0 ambiente.

Segundo Miller, 1965 um sistema é um conjunto de unidades com relagdes
entre si. A palavra “conjunto” implica que as unidades possuem propriedades
comuns. O estado de cada unidade é controlada, condicionada ou dependente
do estado das outras unidades.

Para o autor, a cada elemento ou relagao discernida no sistema, numero-
sas variaveis, passiveis de mensuragdo, podem ser relacionadas expressando
qualidades ou atributos. E explica que nao é possivel medir o sistema que se
esta analisando, mas sim as qualidades atribuidas aos elementos.

Segundo Tricart (1975), nas pesquisas ambientais, deve-se estar atento a
metodologia que se emprega nas pesquisas, no caso a abordagem sistémica e
os fluxos de energia que interagem nesse sistema, afirmando:

O conceito de sistema foi elaborado pelos fisicos. Designa um conjunto de
fendmenos interdependentes entre si. Qualquer modificagdo imposta a um
dos fenbmenos repercute sobre o conjunto. Mas essas repercussdes nao
sao uniforme. Elas diferem em intensidade. Podem ser rapidas ou, ao contra-
rio, produzirem-se com certo atraso, certa histerese. Algumas se manifestam
apenas quando o estimulo ultrapassa um determinado limite.

De acordo com o autor um sistema caracteriza-se por um complexo funcio-
namento, ndo resumindo a uma simples adi¢ao dos elementos que o constitui. O



i mesmo é dotado de uma natureza propria, relacionada a sua estrutura da qual

i depende seu funcionamento. A abordagem sistémica seria, portanto um meio

de procurar entre os fatos conhecidos aqueles que se organizam em sistemas,

controlando a existéncia destes e sua interagdo com os demais, a fim de definir

: suas estruturas como também compreender seu funcionamento.

Para Christofoletti (1971), a utilizagdo da teoria dos sistemas vincula-se a

duas aplicagbes basicas; considerar a teoria como critério de abordagem e uti-

i lizar a teoria como critério que evidencie com maior coeréncia a espacialidade

i do fendmeno.

O universo traduz-se como o conjunto maior, no qual, se encontra inserido

o sistema particular que esta sendo estudado.

Para que se possa entender como se desenvolvem as trocas no interior do

sistema é necessario estabelecer parametros que permitam a identificacdo des-

tes fatos, portanto, é preciso entender o significado de conceitos como entropia,

equilibrio estatico, equilibrio dindmico e retroalimentacéo.

A entropia deve ser compreendida como medida do grau de desordem

i que prevalece no sistema, estando em relagdo inversa com a energia livre ou

i desordenada, ou seja, quanto maior a entropia, menor a quantidade de energia

disponivel. A entropia teria a funcao, deste modo, de distribuir a energia disponi-

: vel por todo o sistema. (Christofoletti, 1979)

Segundo Chorley (1971), a entropia é uma expressao para designar o grau

no qual a energia se torna incapaz de agir.

Para que se possa compreender a dindmica do sistema e a interacéo entre

os elementos, € necessario analisar primeiramente a organizagao e a funciona-

i lidade do sistema, que sdo normas basicas para caracteriza-lo.

Outro aspecto importante que diz respeito a Teoria sistémica corresponde

i anocao de limiar que significa a separagéo entre duas classes de sistemas, que

estabelecem a distingdo entre uma categoria de menor amplitude e outra mais

abrangentes. Conforme ja foi esclarecido, cada sistema representa um subsis-
tema (ou elementos) quando se passa a analisar o fenbmeno em escala maior.

Para Christofoletti (1979), todos os sistemas naturais sao dindmicos e ca-

i pazes de modificar os seus estados através de transformagdes continuas, esta
dindmica é intensificada com a presenca do homem interferindo na entrada de

i matéria e energia.

Qualquer que seja o sistema, este ndo atua isoladamente, mas funciona

dentro de um ambiente fazendo parte de um conjunto maior composto por siste-

i mas antecedentes e sistemas subsequentes que se inter-relacionam através do

mecanismo de retroalimentacdo. Essa retroalimentacéo (feedback) permite com



que os sistemas subsequentes exergam influencia sobre os antecedentes, numa
perfeita interacao entre todo o universo.

A interacéo entre os subsistemas se da por meio das trocas de matéria e
energia, sendo que a primeira corresponde aos elementos componentes do sis-
tema e a outra corresponde as forgas que fazem o sistema funcionar.

A concepcéo sistémica deve ser analisada como uma visao da realidade,
onde todos os seres e as caracteristicas dos mesmos sédo desenvolvidos sob
relagdes de integragao, no qual todo organismo ou objeto é visto como um ser
vivo. Desta forma deve-se ter em mente que o universo traduz-se como uma
complexa teia de relacbes onde ocorre a interagao entre componentes multiplos,
sendo que a forma relaciona-se as caracteristicas de integragédo e oscilagao na
dindmica dos processos.

No que concerne a atividade académica, chega-se a conclusado de que ne-
nhuma disciplina vive isoladamente, sendo que o desenvolvimento de certa area
do conhecimento depende da troca de informacdes e experiéncias das demais.
Nao se deve, contudo, permanecer com uma concepgao reducionista de que
toda a realidade pode ser explicada de modo tdo simples como alguns modelos
geomorfolégicos, mas é necessario perceber que a complexidade de alguns sis-
temas é intensa, devendo-se admitir que estes sao totalidades integradas e nao
apenas a integracéo das totalidades.

A respeito dos fatores que compdem o sistema, aspectos importantes devem
ser abordados como matéria, energia e estrutura, sendo a primeira o material mo-
bilizado dentro do sistema, a energia as forgas que fazem o sistema funcionar.

Sobre o funcionamento do sistema, percebe-se que alguns mecanismos sao
de extrema importancia como, por exemplo, a auto-organizagéo, que mantém o
dinamismo na interagao entre os elementos, sendo este subdividido em: auto re-
novagao no qual ocorre a reciclagem das informagdes ou energias e a auto trans-
cendéncia, ocasionando a mudanga da estrutura e a evolug&o do sistema.

Para Tricart (1975), um fator primordial para o funcionamento de um sis-
tema refere-se a energia, sendo de extrema relevancia a determinar quais as
fontes de energia de que o sistema dispde, as entradas (input) de energia, ana-
lisando seu caminho pelo sistema, e as modificagdes que esta mesma energia
ocasiona no mesmo.

Deve-se ainda, visando manter a coeréncia da pesquisa, estudar a saida
do sistema a fim de determinar a quantidade e natureza de energia disponivel,
sendo estas classificadas como as “saidas” (output). A abordagem sistémica
refere-se necessariamente, a determinacgao de fluxos de energia e de matéria.

A estabilidade dindmica ocorre no sistema quando a estrutura global se
mantém mesmo quando os processos alteram-se. Tal conceito difere-se ao do



equilibrio estatico onde ndo ha diferengas na distribuicdo de matéria e da energia

por todo o sistema.

3.2.3 Sistemas e Meio Ambiente

Segundo Christofoletti (1999), para analise conceitual das caracteristicas

dos sistemas ambientais duas perspectivas surgem como norteadoras: a eco-

l6gica e a geografica. Dentro deste contexto muitas duvidas também surgem

aos docentes quanto a definicdo de meio ambiente, substantivo resultante nesta

interacéo entre as chamadas Ciéncias Ambientais.

O meio ambiente segundo Brailovsky, (1978 apud ORELLANA,1985), &

“[...] um sistema de interagdes entre fatores fisicos, quimicos, bioldgicos e so-

ciais susceptiveis de ter um efeito direto ou indireto, imediato ou a longo prazo,

i sobre os seres vivos e as atividades humanas”

Tal definicao permite a compreensao de que todos os fatores estao intrinse-

camente ligados entre si, e tendo em vista a concepgéo de Gaia’, pode-se enten-

der que qualquer alteracdo em um destes fatores, promovera a interferéncia em

outros sistemas, de forma instantanea ou nao. Dessa forma a inadequada ocupa-

! cdo do meio fisico provoca o aparecimento de diversos impactos ambientais.

Nesta perspectiva sistémica, Christofoletti (1999) afirma que o meio am-

biente é constituido pelos sistemas que interferem e condicionam as atividades

i socioecondmicas.

A ampliagdo das atividades econémicas sobre grandes espacos naturais

de acordo com AB’SABER (1982), fatalmente tem ocasionado extensivas degra-

i dagdes da natureza — a diferentes niveis — em latitudes as mais variadas e em

! paises de regime social e politico os mais diferenciados.

A falta de uma cultura direcionada a pratica ecoldgica e a histéria de inexis-

téncia de planejamento ambiental, tanto para as atividades rurais quanto para a

i expans3o dos centros urbanos, tém ocasionado graves danos no meio-fisico na

i maior parte das vezes irreparaveis.

Como exemplo, tem-se a industrializagdo, que apesar de ser considerada

i atividade econdGmica recente, promove transformagdes aceleradas no territério,

i devido a sua rapida expanséo fruto dos incentivos a ela direcionados e a grande

producao de substancias colaterais resultantes do processo de producéo.

1 O conceito de Gaia, nome que os antigos gregos davam a sua deusa da Terra, foi pro-

posto primeiramente pelo escritor William Golding, e introduzido no contexto cientifico por
Lovelock e Margulis apresentando a Terra como um planeta vivo. Assim todos os fatores e
elementos naturais sdo entendidos como érgéos, sendo que a degradacao de um destes
elementos poder afetar todo os sistema .



Outra concepcao refere-se a visao nas pesquisas geograficas, sob a perspec-
tiva dos Geossistemas, que associada a abordagem sistémica, pretende contribuir
aos estudos geograficos e ramos correlatos como categoria espacial de analise.

Para Sotchava (1977), o estudo de geossistemas é capaz de desempenhar
o principal papel na solugdo de numerosas questdes onde a participagéo de geé-
grafos é necessaria. Para o autor, um geossistema nao se subdivide ilimitadamente,
as unidades espaciais acham-se na dependéncia da organizagao geografica.

Os Geossistemas, para o autor, abrangem complexos biolégicos, possuem
uma organizagao de sistemas mais complicada e, em comparagao com 0s ecos-
sistemas, tem capacidade vertical consideravelmente mais ampla. Ainda segun-
do Sotchava, um geossistema transforma-se como um todo, sendo que alguns
de seus componentes o fazem como diferentes velocidades e, nao raramente
com rumos diferentes.

Para Christofoletti (1986), a analise morfologica restringe-se a especificar
a estrutura e a composicao, a natureza e as caracteristicas dos elementos, sen-
do que outro nivel relaciona-se com a andlise dos fluxos de matéria e energia
e com 0s processos atuantes. Assim a integracao da morfologia e da dindmica
possibilita a plena compreensdo do geossistema, assim como dos elementos
que o compdem.

Segundo Monteiro, 1978 “o geossistema é um sistema singular complexo,
no qual interagem elementos humanos, fisicos, quimicos e biolégicos e no qual
os elementos socioecondmicos ndo constituem um sistema antagdnico e opo-
nente, mas sim estao incluidos no funcionamento do proprio sistema”.

Para Penteado-Orellana (1985), o modo de exploracao bioldgica e especial-
mente humana, levando em consideracao os aspectos politicos — social — econb-
micos do territdrio, traduz como um fator que permite a definicdo do geossistema.

Christofoletti (1995), afirma que os sistemas ambientais fisicos, que sdo os
préprios geossistemas, apresentam-se como a organizagao espacial resultante
da interacéo dos elementos componentes fisicos da natureza como clima, topo-
grafia, vegetagao, animais, rochas, aguas e solo.

O autor esclarece ainda a distingao entre ecossistema e geossistema afir-
mando que no primeiro a focaliza¢do é biocéntrica, ocorrendo o predominio ana-
litico dos fluxos verticais. J& o geossistema abrange em sua concepgao, varios
ecossistemas como componentes na organizagao espacial de um determinado
territorio.

Beroutchachivili & Bertrand, 1978 (apud Monteiro, 2000), promovem inte-
ressantes discussoes a respeito da proposta de geossistemas, apresentando os
seguintes esclarecimentos;



“O Geossistema é um conceito simplificador e integrador que tem faltado (e
ainda falta) a geografia fisica francesa. Mas, a analise geossistémica nao é
assunto para qualquer pesquisador, nem mesmo para uma equipe isolada.
A pratica do geossistema implica a médio prazo, numa reflexdo de conjunto,
nao somente sobre a pesquisa naturalista, mas sobretudo sobre a insergéao
da natureza na analise social onde os gedgrafos tém um papel de destaque,
se assim o desejamos, a elaborar, em consequéncia, um quadro essencial
a sua realizagao”.

Segundo Monteiro (2000), mesmo com a emergéncia da concepgao de

geossistema, o esclarecimento do conceito e conquistas em sua estruturacao

metodoldgica, existem problemas quanto ao consenso de um paradigma que

promova a integracao, ja que para o autor, muito trabalhos privilegiam o aspecto

analitico das partes em detrimento, da sintese do todo.

A Teoria Geral dos Sistemas tem sido de grande importancia ao estudo do

ordenamento do meio ambiente, oferecendo subsidios para que se realize uma

pesquisa coerente, tanto em métodos quanto em técnicas. A visao do meio am-

i biente como um sistema, permite que todos os elementos que se desenvolvem e

i o transformam possam ser classificados e assim analisados, tanto isoladamente,

i quanto em conjunto.

O meio ambiente, segundo Braislovsky, 1978, (apud Penteado-Orellana,
1985) é “um sistema de interagao entre fatores fisicos, quimicos, bioldgicos e

i sociais susceptiveis de ter um efeito direto ou indireto, imediato ou em longo

i prazo, sobre os seres vivos e as atividades humanas”.

. 3.2.4 Abordagem sistémica em ciéncias humanas

A teoria sistémica forneceu e continua oferecendo intensa contribuicdo ao

corpo tedrico da Geografia propiciando o desenvolvimento dos estudos espa-

i ciais vinculados a este ramo cientifico.

Segundo a autora, a geografia € a ciéncia das relagdes espaciais consti-

tuindo seu objeto o estudo do espaco sob otica antropocéntrica; por essa razéo

ela engloba o Social e o Natural, ocupando lugar intermediario entre as Ciéncias

i Sociais e Naturais e se o meio ambiente é o resultado de inter-relagéo e funcio-

i namento entre elementos Sociais e Naturais em forma de sistemas, a melhor

i metodologia de abordagem é a analise sistémica.

De acordo com Tricart (1975), a abordagem sistémica e os fluxos de ener-

gia sobre os quais ela se embasa permite melhor identificagdo com a dindmica

do meio ecoldgico, integrando deste modo a ecologia e a geografia fisica.



Christofoletti (1987), define a geografia como “[...]Jo estudo das organizagbes
espaciais”. Tais organiza¢des sdo compostas de elementos que formam um con-
junto de caracteristicas e funcionalidades similares, sendo que as forgas que atu-
am nestes conjuntos resultam na formagao de complexos sistemas, deste modo a
concepgao sistémica € a que mais se adéqua aos seus atributos espaciais.

De acordo com Christofoletti (1986), a Geografia ndo é o estudo do espago
nem dos lugares, mas sim da organizagao espacial.

Ruhe, 1975 afirma que em manejo ambiental, a abordagem sistémica auxilia
na compreensao das caracteristicas do terreno e materiais componentes do pre-
sente e passado, possibilitando estimar provaveis mudancas futuras.

PLANO DE AULA SUGERIDO

Tema: Maquetes

Objetivos: entendendo a maquete como uma representagéo da reali-
dade pretende-se com esta aula desenvolver temas a respeito da localiza-
¢ao, proporgdo, projegao no plano e principalmente a analise de equivalentes
tridimensionais.

Relagao aos PCN’S: Contempla os temas que abordam: localizagéo e re-
presentacdo em mapas, maquetes e croquis, estudo das formas de relevo e de
utilizacao do solo, saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacoes
e representar a espacialidade dos fendmenos geograficos.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, analise de livros
didaticos e construgao de materiais didaticos.

Atividades:

1. Maquete da sala de aula

- Como se trata de um ambiente familiar ao aluno, esta maquete cons-
truida em uma caixa de sapato favorece a passagem da representa-
cao tridimensional para a bidimensional.

2.Maquete de um vale fluvial

- Esta atividade permite o desenvolvimento tanto de estudos das for-
mas de relevo fluviais como também a exploracao de temas referentes
a expanséao urbana.



3. Maquete de uma micro bacia

- Como a micro-bacia hidrogréafica tem se apresentado como uma impor-
tante categoria de analise na ciéncia Geografica a maquete contribuira
tanto na perspectiva cartografica assumida por essa quanto no desenvol-
vimento de assuntos ligados a outras disciplinas da Geografia.

Material: (para cada 4 pessoas)

3 folhas de isopor 3 cm espessura

6 folhas de isopor 1 cm espessura

1 tubo de cola para papel de 500 ml

* 1 tubo de cola para isopor de 500 ml

. Tema: Cartas de relevo

i Objetivos: apresentar conceitos ao aluno (professor), desenvolver a ca-
pacidade de interpretacdo do relevo através das curvas de nivel, permitir ao
individuo a elaboracédo de uma carta topografica, trabalhar junto ao mesmo as
nocoes de declividade e delimitacao de bacias hidrograficas.

. Relagdao aos PCN’S: Contempla os temas que abordam; uso de cartas
para orientar trajetos no cotidiano, cartas de relevo de diferentes paisagens e
medidas cartograficas (altitude e distancia), estudo das cartas das formas de
relevo e de utilizagc&o do solo.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, analise de livros

didaticos e construcao de materiais didaticos.

Atividades:

1. Construcao de cartas topograficas

- Com o propésito de facilitar a compreensao do tema, esta atividade
consiste na elaboragdo de uma pequena carta topografica pelo pro-
prio aluno/professor, utilizando a distribuicdo das cotas altimétricas.

2. Delimitacao de bacias hidrograficas

- A atividade fornece subsidios para a discussao tanto do conceito de
micro-bacia como também a delimitacdo da mesmo segundo os co-
nhecimentos geomorfoldgicos.



Tema: Organizacao de legendas

Objetivos: Esclarecer duvidas a respeito da confecgao de legendas e diretri-
zes para a elaboragédo adequada deste elemento de informagao na Cartografia.

Relagdao aos PCN’S: Contempla os temas que abordam; leitura, criagéo
e organizagao de legendas, leitura e mapeamento de cartas regionais com os
simbolos precisos.

Metodologia: Aulas expositivas sobre o tema abordado, analise de livros
didaticos e construgao de materiais didaticos.

Atividades:

1. Construgao de legendas

- Pretende-se com esta atividade, a analise das diferentes formas de
legenda dos mapas, sendo eles turisticos, climaticos, de relevo ou ve-
getacgao. Outro aspecto importante nesta atividade esta relacionada a
construcao de legenda para um mapa de recursos minerais, processo
de industrializacao e fluxo de capitais.

Material: (por pessoa)

* 50 cm de papel vegetal






UNIDADE 4

Atividades de campo e unidades de analise






Nesta ultima unidade abordaremos a importancia da memoria enquanto
recurso historico cultural apresentando a necessidade de recuperacao de infor-
macoes sobre o passado do seu municipio, cidade ou bairro e enfatizando ati-
vidade de ensino-aprendizagem a partir desses levantamentos histéricos, pode
ser utilizado como propostas de diversos temas de varias disciplinas do ensino
fundamental. O objetivo é tornar mais frequentes as atividades extra-sala e dis-
cutir a relevancias dos trabalhos de campo que podem ser realizados ao redor
da escola, no préprio bairro, em uma nascente, resquicio de vegetagao, parque
Oou museu.

Deste modo, uma vez que aprendemos as bases da orientagao e principios
de localizagao, a leitura de mapas e a descricao da paisagem ao redor e a me-
moria de um lugar, poderemos nos tornar e também ensinar os alunos a serem
cidadaos conscientes no local onde vivem.

E esperado que todos consiam ao final da unidade caracterizar geografica-
mente e historicamente a area e o lugar com o qual se identifica, desenvolvendo
assim a possibilidade de criar um roteiro préprio de observacao, descrigdo e
analise dos elementos presentes no seu cotidiano e consequentemente no co-
tidiano dos seus futuros alunos. Com base nos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCNs) o espera-se que o graduando em Pedagogia desenvolva atividades
de ensino focadas na realidade do aluno ressaltando o papel de cidadania.

4.1 Espaco e temporalidades. 0 estudo do meio e temas transversais

Ressalta-se aqui que segundo as diretrizes propostas pelos PCNs o ensino
de temas relacionados a Educagdo Ambiental exige um trabalho interdisciplinar.
Desta forma, a necessidade do desenvolvimento de trabalhos com professores
de outras disciplinas ¢ indispensavel. Devido a alguns temas afins, constata-se
que os professores de Ciéncias e Histéria constituem importantes aliados em
trabalhos que podem ser parceiros nestes projetos.

Isso acontece porque o estudo dos problemas ambientais envolve ques-
tdes politicas, historicas, econémicas, ecoldgicas, geograficas, que envolvendo
processos diversos, portanto, para compreendé-los e ensina-los € necessario o
trabalho conjunto entre outras ciéncias.

E inevitavel que como as interagdes entre sociedade e natureza constituem-
se objeto de estudo da Geografia, haja um grande leque de temas que podem ser
abordados pela perspectiva da Geografia, exigindo, portanto, um preparo adequa-
do pelos professores desta ciéncia.

Segundo os PCNs (Temas Transversais, 1999), € necessario trabalhar o
ensino de temas sobre Meio Ambiente, sugerindo maior aproximagao com a



realidade do aluno, pois, ao tratar da formagao socioespacial, das novas territo-
rialidades e temporalidades do mundo, aborda-se de forma ampla os processos
que geram uma determinada ocupagao do solo, as demandas por recursos na-
turais, o crescimento populacional e a urbanizagao, entre outros. Isso faz com
que diversos temas possam ser preparados pelos professores de Geografia,
principalmente trabalhando-se com materiais para-didaticos.

Para os PCNs (Ensino Fundamental, 1999), no caso do quarto ciclo do En-
sino Fundamental, propbe-se um trabalho mais detalhado com a modernizagao,
modos de vida e a problematica ambiental. Ao cuidar dos temas desse eixo, o
professor podera dar um tratamento mais aprofundado, abordando o campo da
ecologia politica, discutindo temas como as mudangas ambientais globais, a
questao do desenvolvimento sustentavel ou das formas de ocorréncia e controle
da poluicéo.

Constata-se, portanto, que a proposta de Geografia para estudo das ques-
tdes ambientais favorece uma visao clara dos problemas de ordem local, regio-
nal e global, ajudando a sua compreenséo e explicacao, fornecendo elementos
para a tomada de decisdes e permitindo intervencdes necessarias. Isso faz com
que surjam trabalhos como o proposto, no qual tente se adequar o tema ambien-
te a uma escala municipal, como o realizado para o municipio de Andradas.

Pode-se assim, montar projetos que permitam o estudo mais detalhado das
grandes questdes como poluigcdo, desmatamento, limites para uso dos recursos
naturais, sustentabilidade, desperdicio como proposto pelos PCNs, permitindo
também o desenvolvimento de temas da cartografia possibilitando a espaciali-
zacao dos fendbmenos geograficos.

Segundo os referidos documentos, projetos sugeridos por licenciados em
geografia permitem também, o trabalho com as estatisticas, base de dados, lei-
tura e interpretacao de graficos que sao importantes nos estudos comparativos,
nas simulacdes e na ideia inicial sobre planejamento que os alunos podem ter.
Isso permite trabalhos multidisciplinares também com professores de areas que
parecem distantes da Geografia como a Matematica que, também tem sua con-
tribuicao especifica na area ambiental.

Os PCNs evidenciam, no entanto, problemas ambientais vinculados a falta
de preparo de alguns professores, nem sempre por culpa destes, mas porque
muitas vezes, existem problemas conceituais na prépria Geografia.

Sabe-se também, que muitas propostas de ensino também estdo desatu-
alizadas, e com metodologias inapropriadas. De acordo com os PCNs (1999)
verifica-se, sobretudo na analise das propostas curriculares produzidas nas ul-
timas décadas, que o ensino de Geografia revela todas essas indefinicbes e
problemas na escolha dos seus conteudos. No geral, séo eles:



Abandono de conteudos fundamentais da Geografia, tais como as cate-
gorias de nacao, territério, lugar, paisagem e regido, bem como do estu-
do de sua natureza;

sao comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para tema-
ticas mais atuais, sem a preocupacao real de promover uma compre-
ensao dos multiplos fatores que delas sdo causas ou decorréncias, o
que provoca um envelhecimento rapido dos conteudos. Um exemplo é
a adaptacao forcada das questdes ambientais em curriculos e livros di-
daticos que ainda preservam o discurso da Geografia Tradicional € nao
tém como objetivo a compreensao processual e critica dessas questdes,
vindo a se transformar na aprendizagem de slogans;

ha uma preocupacao maior com conteudos conceituais do que com os
procedimentais e atitudinais. O objetivo do ensino fica restrito, assim, a
aprendizagem de fendémenos e conceitos, desconsiderando a aprendiza-
gem de procedimentos e atitudes fundamentais para a compreensao dos
métodos e explicagdes com os quais a propria Geografia trabalha;

as propostas pedagdgicas separam a Geografia Humana da Geografia
da Natureza em relacao aquilo que deve ser apreendido como conteudo
especifico: ou a abordagem é essencialmente social (e a natureza é um
apéndice, um recurso natural), ou entao se trabalha a génese dos feno-
menos naturais de forma pura, analisando suas leis, em detrimento da
possibilidade exclusiva da Geografia de interpretar, compreender e inse-
rir o juizo do aluno na aprendizagem dos fenbmenos em uma abordagem
socioambiental;

a memorizagao tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino de
Geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas. Apesar da propos-
ta de problematizacao, de estudo do meio e da forte énfase que se da
ao papel dos sujeitos sociais na constru¢ao do territério e do espago, o
que se avalia ao final de cada estudo é se o0 aluno memorizou ou nao os
fendbmenos e conceitos trabalhados e nao aquilo que pbde identificar e
compreender das multiplas relagdes ai existentes;

a nogao de escala espago-temporal muitas vezes nao é clara, ou seja,
nao se explicita como os temas de ambito local estdo presentes naque-
les de ambito universal, e vice-versa, e como o0 espaco geografico ma-
terializa diferentes tempos (da sociedade e da natureza) ou Geografia
como histéria do presente;

o ensino de Geografia pode levar os alunos a compreender de forma mais
ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso que eles adquiram



conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos basi-
cos com 0s quais este campo do conhecimento opera e constitui suas
teorias e explicagdes, de modo que possam nao apenas compreender
as relagbes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais his-
toricamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma
singular de pensar sobre a realidade: o conhecimento geogréfico.

’ Sao sugestdoes dos PNCs ao ensino de Geografia aulas/trabalhos que pri-
vilegiem o estudo do Brasil de modo que se conhega a diversidade de paisagens
brasileiras quanto a sua natureza, como funcionam e se combinam os diferentes
componentes que dela fazem parte.

: Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema
no primeiro e segundo ciclo do fundamental:

» planeta Terra: a nave em que viajamos;

» como o relevo se forma: os diferentes tipos de relevo;

« |itosfera e movimentos tectonicos: existem terremotos no Brasil?;

» as formas de relevo, os solos e sua ocupacao: urbana e rural;

» erosao e desertificagcdo: morte dos solos;

* as aguas e o clima;

* aguas e terras no Brasil;

 circulacado atmosférica e estagcbes do ano;

 clima do Brasil: como os diferentes tipos de clima afetam as diferentes
regioes;

» o clima no cotidiano das pessoas;

» as cidades e as alteracdes climaticas;

* as florestas e sua interagdo com o clima;
* previséo do tempo e clima;

e como conhecer a vegetagao brasileira: a megadiversidade do mundo
tropical;

« florestas tropicais: como funcionam essas centrais energéticas;
» cerrados e interagdes com o solos e o relevo;

+ estudando e compreendendo as caatingas.

: Sao sugeridos ainda, os itens como parametros para trabalhar o tema no
70 : terceiro e quarto ciclo do fundamental:



* industrializagdo e mecanizagao da agricultura e concentragao populacio-
nal nas cidades;

« modo de vida urbano: consumo, lazer e habitos urbanos;

» as cidades como centro de consumo de energia;

* ritmo urbano: a poluicdo e qualidade de vida;

* moradia urbana: habitagcdes e conforto urbano;

* ambiente urbano: agua para todos;

* 0 que é e para onde vai o lixo urbano: tratamento e destino do lixo;
* a poluicdo do ar e o clima urbano;

» as doengas do ambiente urbano;

* 0 ambiente no trabalho: saude e geografia médica no trabalho;

» espacos livres e paisagens urbanas: areas verdes nas cidades;

» politicas publicas urbanas (planos diretores, infra-estrutura e a cidade
apartada);

* ocupagao de areas de risco: alagadicos, encostas, etc.;
* poluicdo ambiental urbana e industrial;
* saneamento basico: agua e esgoto e qualidade ambiental urbana;

+ impacto de impermeabilizacdo do solo nas cidades e os efeitos na
drenagem;

¢ ilhas térmicas no ambiente urbano;
+ as fontes de energia limpa;

« as fontes de matérias-primas que constroem a cidade: as argilas, cimento,
madeira, rochas, areia entre outros;

» acidade e o automével: combustiveis e questado ambiental;
 reciclagem dos residuos industriais, hospitalares e domésticos;

* industria petroquimica e ambiente urbano (os casos: Cubatdo, Camagari,
Triunfo e Duque de Caxias).

De modo geral, e pelas experiéncias vividas do desempenho das ativida-
des profissionais, contata-se que os Parametros Curriculares Nacionais sao 6ti-
mas referencias no preparo dos projetos pedagogicos das escolas e também na
preparacao de aulas em diferentes disciplinas.



4.2 A importancia das atividades de campo

E notéria na comunidade cientifica a ideia de que trabalhos de campo apre-
sentam-se como método de ensino indispensavel ao estudo de disciplinas rela-
tivas as Geociéncias. Neste contexto, a Geomorfologia, disciplina vinculada ao
estudo da génese e desenvolvimento das formas de relevo, exige do pesquisador
— aluno ou professor — a interpretacao dos fatos geomorfolégicos diante do objeto
analisado, facilitando assim, sua visualizagao bem como a formacao do corpo teo-
rico indispensavel ao profissional que deseje entrar em contato com tais estudos.

Desde os tempos mais remotos o ato de observar configura-se como o
principal recurso utilizado pelo homem na formulagéo de proposi¢cdes que pro-
movam a reflexdo. Torna-se cada vez mais irrefutavel a premissa de que somen-
te posso refletir sobre algo que vejo ou que sinto. Nesta concepgéo constata-se
gue no instante em que se olha para um objeto, 0 mesmo ja é destituido de seus
valores, sendo “recheado” por nossas perspectivas e anseios. Nunes (2000) atri-
bui esta pratica como sendo de extrema importancia ao gedgrafo para a compre-
ensao dos fendmenos e desenvolvimento desta ciéncia.

A partir do momento em que no colocamos a refletir sobre o observavel,
levando questdes, hipoteses, fazendo relagbes, estamos produzindo o co-
nhecimento geografico, estamos sistematizando idéias a partir do que vimos
e lemos. Estamos estabelecendo relagdes tempo/espaco, forma/conteudo,
sujeito/objetivo a partir de tematica que se materializa no espaco a partir dos
objetos e das relagdes humanas.

A capacidade de observar ndo se restringe apenas aos portadores da vi-
sao, ja que se refere a uma concepgao mais abrangente envolvendo outros sen-
tidos e habilidades inerentes ao ser humano.

No entanto torna-se inevitavel a necessidade de entrar em contato com o
real para que se promovam no intelecto a capacidade de abstrair os elementos
utilizados no ato de pensar.

Tendo em vista que o observar e o sentir levam a reflexao, e com a utiliza-
¢ao destes sentidos lango minhas hipéteses sobre 0 que se apresenta diante de
minha visao, & necessario desenvolver este exercicio a fim de contribuir também
para o desenvolvimento do questionar, refletir e responder.

De acordo com Feyerabend (1977) deve ocorrer uma concomitancia entre o
olhar e o pensar para que ocorra uma coeréncia na formulagao das hipoéteses.

O aprendizado nao se desenvolve da observacgao para teoria, mas sempre
envolve ambos esses elementos. A experiéncia aparece acompanhada de



pressupostos tedricos e ndo antes deles; e a experiéncia sem teoria é tao in-
compreensivel quanto (supostamente) a teoria sem experiéncia: eliminemos
parte do conhecimento teorético de um ser senciente e teremos pessoa com-
pletamente desorientada e incapaz de realizar a mais simples das agdes.

Para Nunes (2000) deve-se ressaltar que no Trabalho de Campo as ativi-

dades empiricas sao significativas e as informagdes podem ser buscadas por

procedimentos como a observagao, onde se tem a relagdo entre observador e
observado; as fontes escritas, como livros, mapas e cartas e o chamado confron-
to direto, referente ao contato entre o pesquisador e o objeto de estudos.

Considerando a paisagem como tudo o que apresenta ao nosso campo de
observacgao, optou-se pelo estudo e aprendizado da mesma a fim de proporcio-
nar ao aluno a capacidade de leitura de um sistema mais abrangente enfatizan-
do em outras ocasioes a compreensado de um determinado microcosmo.

Neste contexto Thomaz Jr. (1991) ressalta a importancia do trabalho de
campo e o estudo da paisagem para o profissional em Geografia considerando
0 Mesmo como:

[...Juma alternativa concreta de se viabilizar teoricamente o propésito de ul-
trapassar a reflexao intra-sala de aula, como forma de executar/ praticizar’ a
‘leitura’ do real, sendo assim, um momento impar da praxis teorica.

A compreensao dos atributos da paisagem torna-se portanto, indispensavel
para a compreensao da realidade, permitindo que o individuo compreenda através
da observacao do real a forma como a mesma € organizada, langando posterior-
mente reflexdes sobre a dinAmica dos processos que efetuam esta organizagao.

4.2.1 Objetivos das atividades de campo

Segundo David (2002), o trabalho de campo como processo de investiga-
¢ao geografica envolve a relagao entre o cientista e o objetivo pesquisado, cons-
tituindo, portanto um importante instrumento na investigacao geografica. Assim
pretende-se com o presente trabalho de campo:

» Permitir ao aluno a visualizacado dos temas abordados em aula, facilitan-
do a compreensao dos assuntos discutidos, desenvolverem no aluno a
observacao critica das formas de relevo e as hipéteses que expliquem os
processos que em conjunto resultaram nestas formas;

* lIdentificagdo de dados como altitudes, pontos referenciados, caracteris-
ticas das areas urbanizadas, tipos de comércio, presenca de industrias,



tipos de construgdes e atividades econdmicas. Tipos de vegetacao e
presencga de recursos hidricos;

* Promover ao individuo o exercicio da analise e interpretagao da reali-
dade a partir do que é observado, para entdo construir juntamente com
os alunos reflexdes que permitam a compreensao dos atributos que ca-
racterizam esta realidade. O meio ambiente sera enfatizado, ja que é
por meio dele que se desenvolvem as transformacdes ocasionadas pelo
homem ao meio.

4.2.2 Metodologia das atividades de campo

Para que as atividades de campo possam alcancgar os objetivos esperados,
torna-se necessario o desenvolvimento de algumas etapas indispensaveis para
a efetuacdo da mesma elas devem ser divididas em 3 fases:

« Contatos com a realidade dos alunos através da analise de como os
mesmos observam a paisagem;

Nesta etapa sera partilhada com os alunos, como os mesmo interpretam
o conceito de paisagem, o que entendem quando se fala no assunto. A fim de
facilitar a constatacao por parte do professor de como 0s mesmo veem a paisa-
gem, sera construida uma maquete que mostre o substrato de uma area urbana
por exemplo.

A maquete sera composta por colinas, vales e vertentes, e sobre a mes-
ma sera sobreposta uma “camada” com edificios, casas, ruas e uma avenida
instalada sobre o rio. Através desta pratica pretende-se mostrar aos alunos as
caracteristicas naturais como o relevo e que sao ocultadas pelas atividades efe-
tuadas pelo homem.

Sera requisitado para os alunos também que se observe a rua e o bairro
no qual se encontra sua residéncia, como sao as ruas, largas, estritas, ha muitas
“subidas”, tem algum rio préximo, a casa esta situada em um local alto ? Ativi-
dades como desenhos do que mais chamam a ateng&o no bairro também seréo
pedidas nesta fase.

* Exposigao de diferentes paisagens e realidades, enfatizando as transfor-
macdes em um determinado espaco;

Nesta etapa procurar-se-a desenvolver trabalhos com fotos, em que se
tenha uma paisagem pouco modificada pelo homem, e outra em que o0 mesmo
espaco, mas em tempo diferente, que esteja com intenso grau de modificacoes.



Um exemplo pode ser uma foto de um campo de pastagem, que em alguns anos
depois foi construida uma cidade.

O dialogo dos alunos com moradores mais antigos do bairro ou da ruas —
como os proprios pais — sera instigada, a fim de possibilitar ao aluno a reconsti-
tuicdo de paisagem e a velocidade com a qual se modificou.

» Discussao e compreensao das diferentes formas com que os alunos inter-
pretam a realidade, dando prioridade a necessidade de refletir ndo ape-
nas sobre a forma, mas aos processos que organizam espacialmente a
paisagem.

A forma refere-se a estrutura da paisagem, e os processos estao vincula-
dos na maneira com se desenvolve a mesma, o “porqué” destas modificacdes,
0 que ocasionou as transformacgdes sobre a mesma. Desta maneira, sera reali-
zada nesta fase final a reflexdo sobre os aspectos sociais que envolvem a trans-
formacéo da paisagem, e como a cultura diferenciada dos individuos interferem
nesta transformacao.

Como as maiores interferéncias antrépicas se efetuam sobre o relevo, sera
trabalho com os alunos também nogdes de elementos que dizem respeito a esta
tematica, como diferenciacao entre vale, topo, colina, vertente, etc.

O que se pretende no final das atividades de campo € que o aluno desenvol-
va a facilidade na identificacdo dos componentes que interagem na organizagao
da paisagem, como a diferenciagao entre uma pastagem, um campo de agricultu-
ra e uma cidade. No entanto reflexdes sobre os aspectos soécio-culturais também
€ um objetivo da atividade, como por exemplo, a localizagcdo de uma favela e sua
relacdo com um bairro central caracterizado por varios edificios. A preocupacao é
que o aluno possa identificar o seu meio através da observagdo, mas que possa
refletir sobre o se vé, desenvolvendo uma analise critica sobre a realidade.

ATIVIDADE DE ENSINO SUGERIDA

Titulo: O meio ambiente do meu bairro

Tema: Trabalho de campo nos arredores da Escola e Producao do video
de 1 minuto.

Objetivos: apresentar conceitos basicos sobre o tema meio ambiente, de-
senvolver a capacidade de interpretacado da realidade a partir das caracteristicas
do Bairro onde se localiza a escola. Permitir que os alunos e professores fagam
a correlacado dos conceitos abordados nos conteudos programaticos com as-
pectos do cotidiano. Promover o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares
entre os docentes de diferentes disciplinas.



Relagao ao material didatico: A atividade contempla os temas abordados

em diretrizes fornecidas pela Secretaria Estadual de Educacéo, principalmente

no ambito do Ensino Fundamental. Com relagdo aos Paradmetros Curriculares

Nacionais (PCNs) a atividade o toépico Meio Ambiente no contexto do Temas

i Transversais.

Metodologia: saida de campo no bairro, iniciando a atividade pela rua que

apresentar algum interesse historico-geografico, contornando o bairro buscando

cabeceiras de drenagem, resquicios de vegetacao natural e industrias voltando
posteriormente para a referida escola. Os alunos serao divididos em equipes as
quais deverao fazer anotacdes e deverao gravar imagens para a posterior ela-
boracao de videos sobre interpretacao que os mesmos possuem sobre o meio

i ambiente em que vivem.

Atividades:

1. Preenchimento de uma ficha sintese

@ Com o propdsito de facilitar a compreensao do tema, e a elaboragao
das atividades posterior que envolvera a producado de um video. A fi-
cha sintese apresentara campos a serem preenchidos sobre aspectos
do bairro que envolva a questdo da area urbana residencial, as indus-
trias, comércios, vegetacao, etc.

2.Produgao de um video de 1 minuto

& O video configura-se em um importante recurso audiovisual que con-
tribui no processo de ensino-aprendizagem de temas diversos. Neste
sentido sua aplicagdo na atividade proposta permite que o aluno e
professor produzam materiais didaticos que contemplem a as caracte-
risticas ambientais especificas do bairro onde se encontra a escola.

3. Exposicao dos Videos

& Apresentacdo dos videos editados pelas equipes de alunos que po-
dera sera realizado entre as turmas envolvidas assim como em uma
exposicao mais ampla na escola para estimular demais professores a
desenvolverem tais atividades.

Etapas: Como a atividade busca criar um ambiente onde o professor se

interesse e passe a desenvolver projetos do género, planejaram-se as seguintes
i etapas:

1° Apresentar a proposta aos professores envolvidos.

2° Levantamento dos conteldos a serem abordados.



3° Elaboragao da Ficha Sintese para o levantamento das caracteristicas :
e elementos sobre meio ambiente em campo. :

4°  Trabalho de campo prévio com os professores envolvidos.
5° Adequacbes e planejamento do trabalho de campo.

6° Trabalho de campo com os alunos.

7°  Producao dos Videos.

8° Apresentacao dos Videos.

9° Discussao dos Videos com alunos.

10° Discusséo da Atividade com professores e planejamento de novas
atividades. :

Material: (por equipe)

» Maquina fotografica, camera ou celular

» Software de edi¢ao de video






CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das informagdes apresentadas e das discussdes realizadas perce-
bemos a extrema importancia da alfabetizacdo cartografica nas séries iniciais
do ensino fundamental e como esses sentidos de orientacdo devem ocorrer na
mesma necessidade com que a crianga aprende outras linguagens na escola.
Para esse processo de alfabetizagdo vimos que 0os mapas mentais mostram a
reflexdo da crianca sobre sua vida e que os mapas do corpo e da sala de aula
sao importantes recursos nesse processo que propicia o trabalho com todos os
elementos essenciais da cartografia quanto a sua forma de expressao, por meio
da linguagem gréafica.

Percebemos como é relevante conhecer alguns principios basicos da car-
tografia para facilitar a compreensao de conteudos que serdo apresentados em
etapas escolares futuras. Este aspecto de conhecer para sentir e entender nos
concilia a abordagem fenomenolodgica e como ela nos possibilita restabelecer o
contato entre a realidade e os seus significados, o conceito de lugar € valoriza-
do, ao ser interpretado enquanto um espaco vivido resultando nas percepg¢des
que se realizam sobre a paisagem.

Com relacdo ao tema paisagem constata-se a diversidade de conceitua-
¢des sobre o tema e consequentemente os problemas que tal aspecto desenca-
deia tanto no meio cientifico quanto nas discussées entre professores do ensino
meédio sdo expressivos. No entanto, o fato de encontrar uma unica definigdo
para o conceito de paisagem nao é tao importante quando ha discussao entre
os docentes e alunos.

Deste modo, n&o é obrigatorio a normalizagdo do conceito, mas sim a per-
cepcao de que ha uma diversidade de conceituacdes e cabe ao professor a
escolha, de acordo com a linha tedrica que este inseriu seus trabalhos.

Quando se fala em paisagem e fenomenologia, outro aspecto relevante
que surge refere-se a abordagem sistémica, pois enfatiza a necessidade da inte-
gracao dos elementos da realidade para a compreensao do todo. Neste sentido,
por meio da conceituagao dos autores acima correlacionados, torna-se evidente
a relagao intrinseca da concepcgao sistémica a geografia.

Correlacionado este aporte tedrico aos estudos do meio, verifica-se que
as contribuigdes no estudo do meio ambiente possibilitaram a sua analise como
um ambiente vivo, fruto do complexo conjunto de relagbes que se desenca-
deiam neste sistema. Diante disso, tornou-se comum na area educacional a
ideia de que atividades praticas desenvolvidas em conjunto com os alunos, con-
tribuem na fixagdo de conceitos e consequentemente no melhor desempenho
dos estudantes.



Os modelos, sua construgdo e analise possuem importancia significativa
no aprendizado do aluno, intensificam as relagdes aluno-professor, contribuindo

também para que o proprio individuo construa seu conhecimento, norteado &

claro com o auxilio do docente.

Neste caso € de extrema importancia que o aluno tenha participagdo em

todas as etapas das atividades propostas, possibilitando deste modo o arranjo

sequencial e coerente dos temas abordados.

Deste modo o professor, utilizando-se de materiais ndo onerosos torna-se
um arquiteto educacional, tanto construindo seu proprio material de trabalho
como planejando com maior eficacia suas aulas, construindo com os alunos os
conceitos que deseja desenvolver.
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